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Forord

Videncenter for Handveerk, Design og Arkitektur har i samarbejde

med it-virksomheden Microlearn og temrerfaglaerere fra tre store
erhvervsskoler, Next, Mercantec og Tech College Aalborg, udviklet 28
korte instruktionsfilm til brug i undervisningen pa temrergrundforle-
bets anden del (GF2). De 28 instruktionsfilm har dannet udgangspunkt
for temrerfaglaerernes forsggsarbejde med at implementere filmene i
undervisningen pa de tre forsggsskoler pa i alt seks forskellige GF2-hold
fra januar til juni 2019. 1 alt 13 leerere og naesten 200 elever har deltaget
i forspget. Baggrunden for forsgget er, at Videncenter for Handveerk,
Design og Arkitektur gnsker at udvikle og formidle ny viden inden for
digitaliseret lzering og undervisning.

Center for Ungdomsforskning (CeFU) pa Aalborg Universitet (AAU), har
staet for evalueringen af de tre skolers forsggsarbejde med implemen-
teringen af instruktionsfilmene i undervisningen pa temrergrundsforlg-
bets anden del. | denne rapport praesenterer vi resultaterne af evalue-
ringen af dette forsegsarbejde.

Evalueringen baserer sig pa en empirisk undersggelse af elevernes og
leerernes oplevelser og erfaringer med at bruge instruktionsfilmene i
uddannelsen. Den empiriske undersggelse bestar af to spergeskemaun-
dersggelser: En blandt de deltagende elever og én blandt de deltagen-
de leerere, kvalitative interviews med i alt syv leerere og 20 elever, samt
observation af undervisning pa de tre erhvervsskoler.

Evalueringen og rapporten er udarbejdet af lektor Arnt Louw og studen-
termedhjeelper Benedikte Beckmann Nygaard, Center for Ungdoms-
forskning, Aalborg Universitet. En tak skal lyde til styregruppen i Viden-
center for Handvaerk, Design og Arkitektur for godt og konstruktivt
samarbejde omkring projektet undervejs. En stor tak skal ogsa lyde til
lerere, ledere og elever pa Mercantec, Next og Tech College Aalborg for
vaerdifuld deltagelse i evalueringen og godt veertskab.
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1. Resumé og inspirationspunkter

Resumé

Videncenter for Handveerk, Design og Arkitektur har i samarbejde med
it-virksomheden Microlearn og temrerfaglaerere fra tre store erhvervs-
skoler, Next, Mercantec og Tech College Aalborg, udviklet 28 korte
instruktionsfilm til brug i undervisningen pa temrergrundforlgbets
anden del (GF2). | alt 13 lzerere og naesten 200 elever fra seks forskellige
GF2-hold har deltaget i forsgget. Center for Ungdomsforskning (CeFU)
pa Aalborg Universitet (AAU) har staet for evalueringen af de tre skolers
forsegsarbejde med instruktionsfilmene i undervisningen.

Evalueringen er baseret pa to spgrgeskemaundersggelser: En blandt de
deltagende elever og en blandt de deltagende leerere. Desuden tager
evalueringen afsaet i kvalitative interviews med i alt syv leerere og 20
elever, samt observation af undervisning pa de seks involverede grund-
forlgbshold pa de tre erhvervsskoler. Evalueringen har haft fokus pa
elev- og lererperspektivet pa brugen af instruktionsfilmene og pa, hvilke
undervisningsdifferentierende potentialer instruktionsfilmene har hafti
grundforlgb 2.

| forhold til elevernes og laerernes brug af instruktionsfilmene tegner
evalueringen indledningsvist et positivt billede af, at naesten alle elever
(87 %) har set en eller flere film, og at alle 13 laerere pa forsegsskolerne i
varierende grad har brugt instruktionsfilmene i deres undervisning.
Flest elever (74 %) har set de instruktionsfilm, der viser, hvordan en
konkret opgave skal lgses (fx film om tag og spaer eller opsnaring af
gitterspaer). Feerre elever har set de film, der introducerer til generelle
temaer (fx sikkerhed, arbejdsmiljo (34 %) eller traesorter og traebeskyttel-
se (56 %)).

Evalueringen peger dog pa, at bade leerere og elever synes, at forskellige
typer film kan vaere relevante pa forskellige tidspunkter af uddannelses-
forlgbet og i forskellige undervisningskontekster.
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Langt sterstedelen af eleverne (77 %) bruger filmene, nér leererne
beder dem om at se dem i undervisningen. Feerre elever bruger filme-
ne til at komme videre med en opgave selv, nar lereren ikke har tid til
at hjeelpe (31 %), til repetition af laererens forklaringer (38 %) eller til at
tjekke noget af, de eri tvivl om (40 %). Selvom elevernes brug af filme-
ne langt hen ad vejen afhaenger af laererens opfordring til, at eleverne
bruger filmene, rummer instruktionsfilmene saledes ogsa potentiale til,
at eleverne selvstaendigt bruger dem i undervisningen pa forskellig vis.
Dette er dog et omrade, der med fordel kan fokuseres pa i det videre
arbejde med instruktionsfilmene i uddannelsen.

Instruktionsfilmene har ogsa vaeret brugt som forberedelse til under-
visningen, og dette kan styrke den faglige dialog i undervisningen,

fordi eleverne pa forhand klaedes pa til at kunne stille relevante faglige
spergsmal i undervisningen som en form for "flipped classroom”. Denne
brug af filmene som forberedelse til undervisningen har ogsa potentia-
le til at lofte de mere fagligt usikre elever, der far legitim adgang til den
faglige dialog i undervisningen, fordi disse elever via instruktionsfilme-
ne far mulighed for pa forhand at tilegne sig faglige forudsaetninger.

| forhold til elevernes oplevelse af instruktionsfilmene synes stor-
stedelen af eleverne, at filmene er 'gode’ (73 %) eller 'meget gode’ (13
%) til at forklare de emner, de handler om. Stgrstedelen af eleverne
synes ligeledes, at det er let at gare det, der bliver forklaret i instrukti-
onsfilmene med det samme (40 %) eller efter at have set filmen nogle
gange (59 %). Interviewene med eleverne nuancerer dette billede og
peger pa, at eleverne kan opleve det som en udfordring at transforme-
re instruktionsfilmenes generaliserede eller overordnede beskrivelser
eller instruktioner til konkret handling, hvis de ikke lige praecis passer
pa den opgave, eleverne aktuelt star med. Dette peger p3, at elevernes
selvstaendige brug af instruktionsfilmene kraever et vist fagligt niveau
hos eleverne. Samtidig peger det pa den begraensning ved filmene, at
eleverne ikke har mulighed for at ga i dialog med filmene. Laerernes
rammesatning af instruktionsfilmene og deres statte i elevernes over-
seettelsesarbejde fra instruktionsfilm til praksis synes saledes afggren-
de for elevernes oplevelse af filmenes anvendelighed.

Selve formen (instruktionsfilm) synes at tiltale eleverne, der
synes, det er'lidt bedre’ (43 %) eller 'meget bedre’ (34 %) at forsta
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instruktionsfilmene sammenlignet med en bog. Det handler blandt
andet om, at filmene gor det lettere at visualisere opgaven og giver inspi-
ration til selv at ga i gang. Instruktionsfilm passer dog ikke alle elever lige
godt, og nogle elever foretraekker instruktioner pa tekst. Dette peger p3,
at instruktionsfilmene ikke ber std alene, men indga som ét af de paeda-
gogiske redskaber i vaerktajskassen.

Evalueringen peger ogsa pa, at instruktionsfilmene har et vist potentia-
le i forhold til elevernes problemlgsningsstrategier, og at det kan virke
motiverende for nogle elever selv at Igse en faglig opgave via instruktio-
nerne i filmene. Evalueringen peger her p3, at leerernes formidling af - og
introduktion til - filmene og formalet med dem star centralt, i forhold til
at eleverne far mulighed for at udvikle disse selvstaendige problemlgs-
ningskompetencer.

| forhold til leerernes oplevelse af instruktionsfilmene synes 12 af 13
deltagende |zerere i forsggsarbejdet samlet set, at det er en god idé at
have instruktionsfilm pa temrergrundforlgbet. Otte af lzererne synes,

at det er en god idé set fra et laeringsperspektiv. Der kan ogsa aflaeses
en svag stigning i karaktergennemsnittet og en nedgang i frafaldet for
elever pa de grundforleb, der har deltaget i forseget, sammenlignet med
to tidligere argange, der ikke har deltaget i forseget (2017 og 2018). Disse
tendenser skal dog tages med forbehold, da vi ikke entydigt kan konklu-
dere, at udviklingen skyldes instruktionsfilmene. Det er dog en interes-
sant tendens, der kalder pa mere viden om de laeringsmaessige og fast-
holdelsesmaessige potentialer ved instruktionsfilmen.

10 af de 13 deltagende lzerere har ikke oplevet, at instruktionsfilmene
har fert til eendrede paeedagogiske overvejelser. | interviewene forteeller
leererne, at filmene godt kan have potentiale som inspiration til, hvor-
dan man kan formidle og forklare fagligt indhold. En del lzerere forteeller
ogsa her om behovet for at dele erfaringer og oplevelser med hinan-
den. Andrede paedagogiske overvejelser og praksisser er en proces, der
kraever tid, og det synes saledes centralt, at de deltagende lzrere i dette
forsegs- og udviklingsarbejde far mulighed for at medes og udvikle nye
paedagogiske praksisser i feellesskab.

Laererne i forseget oplever ikke som sadan, at deres laererrolle foran-
drer sig, nar de bruger instruktionsfilmene, men at instruktionsfilmene
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udger et godt paedagogisk redskab at have i veerktgjskassen. Laererne
peger dog pa, at filmene kan vaere med til at give laereren mere tid til at
hjeelpe andre elever, giver mulighed for at guide eleverne til selv at finde
l@sningen pa den faglige udfordring, de star med, og at filmene giver
nye muligheder for faglig dialog med eleverne i undervisningen. Pa den
made er det maske ikke laererrollen men laeringsrummet, der kan a&ndre
sig, nar leererne bruger instruktionsfilmene.

[ forhold til undervisningsdifferentiering tegner evalueringen umid-
delbart et billede af, at det st@rste undervisningsdifferentierende
potentiale handler om tid. En del af lzererne og eleverne i interviewene
pa skolerne fortaller saledes, at de oplever, at instruktionsfilmene i
praksis kan betyde, at lzerere far mere tid til at hjelpe visse elever, fordi
nogle af eleverne selv kan komme videre Vha. filmene. Videre peger
evalueringen p3, at instruktionsfilmenes brug som forberedelse til
undervisningen kan styrke usikre elevers mulighed for atindga i den
faglige dialog i undervisningen. Evalueringen tegner dog ikke et entydigt
billede af instruktionsfilmenes undervisningsdifferentierende potential-
er. En del lzerere synes saledes, at filmene kun i 'nogen grad’ (fem laere-
re) eller 'mindre grad’ (fem laerere) gar dem opmaerksomme p4, hvilke
elever, der har svaert ved at forsta fagligt indhold. Ligeledes synes seks
leerere i nogen grad’, to laerere 'i mindre grad’ og to laerere ‘slet ikke’,
atinstruktionsfilmene giver dem mulighed for at tilpasse det faglige
niveau til hver enkelt elev.

Instruktionsfilmene som undervisningsdifferentieringsredskab handler
saledes ikke sa meget om eleverne. Det handler maske mere om, hvad
filmene gar ved undervisningsrummet i form af at kunne give leererene
mere tid til at hjeelpe visse elever, fordi andre elever selvstaendigt kan
bruge filmene som en form for hjzelpelaerer.

| forhold til tekniske erfaringer med brugen af instruktionsfilm
synes stgrstedelen af eleverne (62 %) og lererne (8 af 13 lzerere), at
filmene generelt fungerer godti undervisningen. Dog har tv-skaermene
skabt visse udfordringer undervejs i forhold til dels muligheden for at
tilga filmene pa skaermene og dels skeermenes placering i vaerkstedet.
Det er veesentligt for eleverne, at det er let at afspille filmene og evalu-
eringen peger her pd, at det er afggrende at overveje skaermenes plac-
ering i veerkstederne i forhold til tilgeengelighed, teknisk opsatning og lyd.

10
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De fleste elever (68 %) synes, at filmenes hastighed er passende, men 29
% synes, at de gar for hurtigt. Bade elever og laerere er positive omkring
brugerfladen.

Bade laerere og elever har gjort sig unikke ferste erfaringer med de tekni-
ske aspekter af forsggsarbejdet med instruktionsfilmene, som har givet
sig udslag i en raekke forslag til tekniske forbedringer eller justeringer.
Disse kan forslag kan veere vaerdifulde at overveje i det videre arbejde
med instruktionsfilmene. De fremgar nedenfor under tekniske inspira-
tionspunkter.

Inspirationspunkter

Laerernes samarbejde: Det anbefales at styrke og stotte leerernes
muligheder for at mgdes og udvikle peedagogisk og didaktisk i faellesskab
pa baggrund af deres erfaringer fra dette forsggsarbejde med instruk-
tionsfilmene. Viden- og erfaringsdeling er et centralt element i udvikling
af paedagogisk praksis, og leerernes mulighed for dette vil kunne brin-

ge de unikke erfaringer fra deres arbejde med instruktionsfilmene pa
temrergrundforlgbet videre og fare til permanente andrede paedago-
giske praksisser pa temrergrundforlgbet, samt give inspiration til andre
erhvervsuddannelsers arbejde med instruktionsfilm.

Undervisningskontekster: Det er vaesentligt at veere bevidst om
instruktionsfilmenes forskellige muligheder i forhold til forskellige
undervisningskontekster, ndr man som underviser planlaegger under-
visning med instruktionsfilmene. Forskellige undervisningskontekster

- teorilokalet og veerkstedet - giver forskellige muligheder for at udnytte
de leringsmaessige potentialer i instruktionsfilmen.

Elevforudsaetninger og progression: Det er vaesentligt at tage hgjde
for elevernes forudsaetninger, deres progression og placeringen af det
undervisningsforlgb, instruktionsfilmene implementeres i. | starten

af et forlgb er laerernes introduktion til instruktionsfilmenes faglige
indhold og temaer afggrende for elevernes brug af filmene. Senere hen
kan eleverne i hgjere grad selv tage initiativ til at bruge filmene, fordi de
kender dem og deres faglige indhold.

11
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Undervisningssammenhaenge - for, under og efter undervisnin-
gen: Det er centralt at overveje formalet med - og rammesaetningen af
- instruktionsfilmene i forhold til de forskellige undervisningssammen-
hange, de skal bruges i. Instruktionsfilmene har forskellige potentialer,
som forberedelse til undervisning, undervejs i selve undervisningen og
som repetition eller efter-beredelse efter undervisningen.

Transfer: Opmaerksomhed pa elevernes transfer af instruktionsfil-
menes generaliserede og fastfrosne form til veerkstedets specifikke
laeringsrum udger et centralt opmarksomhedspunkt i brugen af filme-
ne iveerkstedet. Her er leererens rammesaetning af instruktionsfilmene
vaesentlig, bade i forhold til at guide elevernes faglige opmaerksomhed
og seette instruktionsfilmene og i forhold til, at fremhaeve hvilken gene-
rel problemstilling eller faglig udfordring instruktionsfilmen behandler,
og hvordan det kan transformeres til det projekt, eleverne aktuelt arbej-
der pa.

Elevernes arbejdsform: Det kan vaere vaerd at vaere opmaerksom pa, at
understgtte eleverne i deres faelles problemlgsninger via instruktionsfil-
mene i veerkstedet, nar de arbejder sammen i grupper. Det er en central
del af elevernes uddannelse, at de problemlgser sammen i gruppen, nar
der opstar faglige udfordringer, og eleverne oplever det som motiveren-
de, nar de selv Igser faglige udfordringer. Her kan instruktionsfilmene
indga som et centralt paedagogisk redskab til at understette elevernes
udvikling af selvstaendige problemlgsningskompetencer.

Tv-skaerme som laeringsplatform: Det kan vaere vaerd at veere
opmaerksom pa de gvrige leeringsplatforme, tv-skaermene i veerkstedet
giver mulighed for at eleverne kan benytte ud over instruktionsfilmene.

Tekniske inspirationspunkter:

+ Overvejskarmenes placering i lokalet i relation til fysisk tilgaenge-
lighed og lyd

+  Prioriter det tekniske setup, sa alle videoerne kan afspilles smidigt
og hurtigt

+  Overvej at gore filmene tilgengelige offline, fx pa lokal server

+  Sikr at alle film kan tilgas af alle, der har behov for det pa tv-skeer-
mene via eget login eller uden login

12
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+  Overvej at gore filmene tilgengelige for eleverne via fx en app, sa de
lettere selv kan tilga filmene pa egne medier

+  Overvej at oprette fx en YouTube-kanal og lseg filmene ind her -
dette ville desuden muliggere en let deling af nye film af bade leerere
og elever

+  Overvej titler pa de enkelte film og opdel dem evt. i emner

+  Overvej at oprette en sggefunktion

*  Overvejfilmenes (eller nogle af filmenes) tempo

13
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2. Indledning

Flere analyser peger pa, at vii Danmark kommer til at mangle faglaert
arbejdskrafti fremtiden (Danske Regioner, 2016, s. 3; Djernaes, 2017, s.
2-3). Nogle fremskrivninger forudsiger en mangel pa helt op til 70.000
faglaerte i 2025 (Arbejderbevaegelsens Erhvervsrad, 2016, s. 4). Tal

fra Styrelsen for Undervisning og Kvalitet viser, at andelen af unge,
der sgger ind pa en erhvervsuddannelse, er faldet fra 31,7 % i 2001 til
19,4 % i 2018 (Lyall, 2018; Styrelsen for Undervisning og Kvalitet, 2017;
Undervisningsministeriet, 2018). Samtidig er frafaldsprocenten meget
hej, ogsd sammenlignet med uddannelser pa samme adgangsniveau
- omkring 50 % i 2014, mens tallet for almene- og handelsgymnasier i
samme ar 13 pa 15-20 % (@rngreen, Henningsen & Louw, 2016, s. 540).
Derfor er der stort politisk fokus pa at gere erhvervsuddannelser mere
attraktive for unge med en ambition om at @ge antallet, der sgger ind
pa erhvervsuddannelserne, samt at fastholde dem, der starter. Dette
har mundet ud i en raekke politiske initiativer i de seneste ar. Her kan
eksempelvis naevnes EUD-reformen fra 2014, afskaffelsen af omprio-
riteringsbidraget og sget fokus pa de praktiske fag i folkeskolen (Rege-
ringen, 2014, Finansministeriet, 2017; Regeringen, 2018a; Regeringen,
2018b).

| den forbindelse har der de senere ar vaeret stigende fokus pa it og digi-
talisering pa erhvervsuddannelser med henblik pa at lefte kvaliteten af
undervisningen jf. ambitionen om digital erhvervsuddannelse (Under-
visningsministeriet, 2015, s. 4).

| forleengelse af ovenstaende har Videncenter for Handvaerk, Design og
Arkitektur i samarbejde med it-virksomheden Microlearn og temrer-
fagleerere fra tre store erhvervsskoler, Next, Mercantec og Tech Colle-
ge Aalborg, udviklet 28 korte instruktionsfilm til brug i undervisningen
pa temrergrundforlgbets anden del (GF2). De 28 instruktionsfilm har
dannet udgangspunkt for temrerfaglaerernes forsggsarbejde med at
implementere filmene i undervisningen pa de tre forsggsskoler pa i alt
seks forskellige GF2 hold fra januar til juni 2019. De 28 instruktionsfilm
kan tilgas pa felgende link: http://185.22.74.92/ToemrerVideoProjekt/
GF2ToemrerHus.htm
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De 28 korte instruktionsfilm, som temrerlaerere fra de tre forsggssko-
ler har gjort erfaringer med at bruge pa GF2 i dette projekt, kan saledes
anses som et bidrag til indfrielsen af malet om den digitale erhvervsud-
dannelse.

It, digitalisering og laering pa erhvervsuddannelserne

Som beskrevet ovenfor har der de senere ar i stigende grad vaeret fokus
pa inddragelse af it og digitalisering pa erhvervsuddannelserne. | den
seneste reform af erhvervsuddannelserne blev der fx lanceret ambi-
tionen om en strategi for Den Digitale Erhvervsuddannelse, der havde

til hensigt at styrke kvaliteten og sikre en bedre ressourceudnyttelse i
erhvervsuddannelserne gennem anvendelsen af digitaliseringens mulig-
heder (Regeringen, 2014; Undervisningsministeriet, 2015). | den seneste
aftale om styrkelse af indholdet og kvaliteten i erhvervsuddannelserne
fremhaeves digitalisering igen som en af indsatserne, skolerne har mulig-
hed for at benytte til understattelse af kvaliteten i undervisningen og
fremtidssikring af erhvervsuddannelserne (Regeringen, 2018).

Der er ingen tvivl om, at digitalisering og it har enormt potentiale til at
lofte bade paedagogikken, laeringen og det faglige niveau hos eleverne
pa erhvervsuddannelserne. De mange forskellige faglige brancher, som
virksomhederne og erhvervsskolerne i faellesskab uddanner arbejds-
kraft til, rummer unikke og hidtil uudnyttede muligheder for at udnytte
digitale teknologier til at styrke og fremtidssikre de unges erhvervsfagli-
ge kompetencer, dannelse og talentudvikling. Det kan bade vaere i form
af Virtual Reality (VR), Augmented Reality (AR) og andre digitale tekno-
logier, men ogsa som en del af den padagogiske redskabskasse i selve
undervisningen i form af fx instruktionsfilm, som det er tilfaeldet her.
Men lige sa lidt som en geografibog i sig selv giver garanti for laering om
geografi, giver it og digitalisering i sig selv ingen garanti for gget leering
hos eleverne eller Igft af undervisningen.

Generelt kan man sige, at forskning og evaluering pa omradet peger pa,
at bade elever og leerere er positive overfor inddragelsen af it, herun-
der instruktionsvideoer. Samtidig peger forskningen pa, at integrati-

on af iti undervisningen ikke har den store effekt pa laeringen generelt
(Danmarks Evalueringsinstitut, 2017; Hansen & Brodersen, 2015).
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| relation til it og instruktionsfilm pa erhvervsuddannelserne i Danmark
har Danmarks Evalueringsinstitut (EVA) foretaget en tveergaende
vidensopsamling af forsegs- og udviklingsprogrammet (FoU-program-
met): "It som paedagogisk vaerktej”. Vidensopsamlingen har blandt andet
haft fokus pa at undersege skolernes erfaringer med it som paedago-
gisk vaerktgj enten til at fremme undervisningsdifferentiering eller til

at koble skole og praktik. Vidensopsamlingen havde ogsa fokus pa at
undersgge effekten pa elevernes motivation for laering og leeringsudbyt-
te (Danmarks Evalueringsinstitut, 2017). Vidensopsamlingen er derfor
yderst relevant for naervaerende evaluering af forsgg med instruktions-
film pa temrergrundforlebet.

I relation til leererrollen understreges det i EVA's vidensopsamling, at it
ikke ma erstatte lerer-elev-relationen. Laererne i undersegelsen peger
pa, at de oplever, at inddragelsen af it &ndrer deres rolle til i hejere grad
at veere vejleder (Danmarks Evalueringsinstitut, 2017, s. 17). Samtidig
understreger undersggelsen den fgrnaevnte paedagogiske pointe om,
atitikke isig selv giver garanti for gget laering. Laererne i undersggelsen
peger her pa den grundlaggende didaktiske pointe, at it stiller ggede
krav til lzererne, eftersom de skal have styr pa bade teknik og didak-

tik, for det giver noget ekstra i undervisningen (Danmarks Evaluerings-
institut, 2017, s. 10. Se ogsd Danmarks Evalueringsinstitut, 2015, s. 9).
Denne pointe understreges ogsa i Hansens & Brodersens undersggelse
af forsgg med instruktionsfilm pa tandlaege- og personvognsmekani-
keruddannelsen. Her papeges det, at instruktionsfilm ikke ma erstatte
leereren eller den faglige feedback (Hansen & Brodersen, 2015).

Desuden peger Danmarks Evalueringsinstituts inspirationskatalog
(Danmarks Evalueringsinstitut, 2015) i relation til strategien for den
digitale erhvervsskole pa, at der kan vaere potentiale for, at lsererne
kan spare tid ved at kunne henvise elever til instruktionsvideoer for
faglige forklaringer i undervisningen i stedet for selv at skulle forkla-
re. Samtidig fremhaeves det i kataloget, at film og smartphones som
undervisningsredskab "taler” elevernes sprog og saledes har poten-
tiale til at na eleverne pa en anden made end fx en bog eller skriftlige
instruktioner (Danmarks Evalueringsinstitut, 2015, s. 40). Som eleverne
i kataloget papeger, er de generelt glade for undervisning, hvor video-
film inddrages, fordi det gar det lettere og sjovere at forsta det faglige
(Danmarks Evalueringsinstitut, 2015, s. 39). Det papeges endvidere, at
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instruktionsfilm fungerer saerligt godt for elever med laese- og/eller skri-
vevanskeligheder (Danmarks Evalueringsinstitut, 2015, s. 39). | det lys
kan det med rimelighed antages, at paeedagogisk reflekteret inddragelse
af flere forskellige undervisningsredskaber, hvoraf it og instruktionsfilm
kan veere nogle af disse redskaber, har potentiale til at Igfte undervisnin-
gen pa erhvervsuddannelserne og gge elevernes motivation for faget og
deres laeringsudbytte.

[ forhold til hvor i undervisningen fx instruktionsfilm kan finde anven-
delse, peger EVAiinspirationskataloget pa, at eleverne bruger videofilm
meget forskelligt (Danmarks Evalueringsinstitut, 2015). Nogle elever ser
dem far eller efter undervisningen som forberedelse eller repetition, og
nogle bruger dem som forberedelse inden eksamen. Som det fremgar af
EVA's fernaevnte vidensopsamling, er der dog noget, der kunne tyde p3,
at videofilm har et saerligt potentiale som forberedelse til undervisnin-
gen. Her kan det fa den betydning, at eleverne kommer til undervisnin-
gen med en bedre forstaelse af det, de skal i gang med, og dermed er de
maske ogsa mere motiverede for at ga i gang, fordi helheden er tydelig
for dem (Danmarks Evalueringsinstitut 2017, s. 39).

I relation til undervisningsdifferentiering fremgar det af fernaevnte
undersggelse af brug af leererproducerede instruktionsfilm i tandlaege
og personvognsmekanikeruddannelsen, at filmene giver gode mulig-
heder for at undervisningsdifferentiere (Hansen & Brodersen, 2015).
Fra Danmarks Evalueringsinstitut (2017) peges der ligeledes p3, at it
kan veere et godt vaerktgj til at undervisningsdifferentiere, blandt andet
i form at muligheden for at give elever forskellige opgaver alt efter
niveau, men ogsa ved at it kan skabe mere tid til vejledning fra leererne
(Danmarks Evalueringsinstitut, 2017, s. 7).

Hvis man kigger lidt mere overordnet pa erhvervsuddannelserne, tegner
der sig en generel og gennemgaende laeringsmaessig udfordring i forhold
til kobling. Bade koblingen mellem skole og praktik og koblingen mellem
teori og praksis udger her udfordringer. Eleverne tager ofte udgangs-
punktideres erfaringer fra praktikken og keemper ofte med at skabe
mening med den teoretiske laering i skolen (Aarkrog, 2001; Tanggaard,
2004; Hansen, 2010; Louw, 2015; Louw, 2017). Denne koblingsudfordring
er ogsa relevant i forhold til forseget med instruktionsfilm pa GF2, hvil-
ket uddybes i kapitel fire om elevernes oplevelse af instruktionsfilmene.
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Som det fremgar af ovenstaende korte rammesaetning af it, digitalise-
ring og leering pa erhvervsuddannelserne overordnet set, tegner der
sig nogle generelle tyngdepunkter. Det handler blandet om it's under-
visningsdifferentierende potentiale - bade i relation til muligheden for
at give opgaver pa forskellige niveauer til forskellige elever, men ogsa i
relation til muligheden for at "kebe” mere lzrertid til nogle elever, fordi
nogle elever kan benytte fx instruktionsfilm til at sege svar pa faglige
spergsmal, eller pa hvordan opgaver skal lgses.

Dernaest tegner der sig et tyngdepunkt omkring it og digitaliserings
paedagogiske og didaktiske betydning. Hvordan skal det indga i under-
visningen? Hvilken funktion kan it have? Hvor og hvordan skal det indga
- for, under eller efter undervisningen? Og hvilken betydning kan det fa
for leerernes rolle som undervisere?

Videre tegner der sig et tyngdepunkt omkring det lseringsmaessige. Hvil-

ke laeringsmaessige potentialer kan it og digitalisering have i forhold til
eleverne, og hvordan kan man som leerer udnytte de leringsmaessige
potentialer, som it og digitalisering stiller til radighed?

Sluttelig tegner der sig, i forlengelse af ovenstaende, en gene-

rel leeringsmaessig udfordring for eleverne med at skabe mening og
sammenhang mellem de praktiske og teoretiske aspekter af deres
erhvervsuddannelse undervejs i deres uddannelse, som it og digitalise-
ring pa forskellig vis kan have potentiale til at bygge bro mellem.

Formal med skolernes forsegsarbejde med implementeringen af
instruktionsfilm pa temrergrundforlebet

Inden vi kaster os over selve evalueringen af skolernes forsggsarbejde
med instruktionsfilmene, skal vi i det naeste kort beskrive formalet med
skolernes forsggsarbejde.

Videncenter for Handveerk, Design og Arkitektur har, som naevnt, i
samarbejde med it-virksomheden Microlearn og fagleerere fra tre
store erhvervsskoler, Next, Mercantec og Tech College Aalborg, udvik-
let 28 korte instruktionsfilm til brug i undervisningen pa temrergrund-
forlgbets anden del. De 28 instruktionsfilm har efterfalgende dannet
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udgangspunkt for 13 temrerlaereres forsggsarbejde med at implemente-
re filmene i undervisningen pa de tre forsegsskoler pa i alt seks forskel-
lige GF2-hold fra januar til juni 2019. Naesten 200 elever og 13 leerere har
deltaget i forsgget fordelt pa de tre skoler. Se link pa side 14

Baggrunden for forsgget er, at Videncenter for Handvaerk, Design og
Arkitektur gnsker at udvikle og formidle ny viden inden for digitali-
seret leering og undervisning. Formalet med det konkrete forsag er

at danne grundlag for, at leererne og eleverne kan gore sig erfaringer
med, hvordan instruktionsfilm kan bruges i undervisningen pa temrer-
grundforlgbet, bade fra elevernes og fra laerernes perspektiv. Der har
ikke som sadan vaeret udstukket didaktiske eller paedagogiske rammer
eller retningslinjer for forsagsarbejdet. Det vil sige, at der er tale om et
forsegsarbejde, hvor det i vid udstraekning har vaeret op til de deltagen-
de laerere at udvikle og afpreve egne metoder og mader at inddrage
instruktionsfilmene pa undervejs i forsggsperioden. P4 den made har
der vaeret rum og mulighed for, at leererne undervejs har kunnet tilpasse
og inddrage instruktionsfilmene i deres undervisning ud fra egne over-
vejelser og erfaringer.

Center for Ungdomsforskning (CeFU), Aalborg Universitet (AAU), har
staet for evalueringen af de tre erhvervsskolers brug af instruktions-
film i undervisningen pa temrergrundforlgbets anden del (GF2). Forma-
let med evalueringen er at afdaekke bade et elevperspektiv og et lerer-
perspektiv pa brugen af instruktionsfilmene. Det er videre et formal at
afdaekke de undervisningsdifferentierende potentialer i instruktionsfil-
mene i undervisningen. Nedenstdende forskningsspergsmal har veeret
styrende for evalueringen:

Forskningssporgsmal

Elevperspektivet:

« Hvad oplever eleverne som styrker og svagheder ved brugen af
instruktionsfilmene?

«  Erderforudsaetninger/omstaendigheder, der hindrer eller fremmer
brugen af instruktionsfilmene i elevernes perspektiv?

*  Gor brugen af instruktionsfilm, at eleverne oplever, at de &endrer
adfaerd eller lzeringstilgange - fx nar de skal lgse en faglig opgave?
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Leererperspektivet:

* Hvad oplever lererne som styrker og svagheder ved brugen af
instruktionsfilm?

+  Erdernogle forudsatninger/omstandigheder, der hindrer eller
fremmer brugen af instruktionsfilm i leerernes perspektiv?

* Opleverlarerne, at der er en @endret adfaerd hos dem selv?

*  Giverinstruktionsfilmene anledning til ®endrede paedagogiske/
didaktiske overvejelser?

Undervisningsdifferentiering:
+  Hvilke muligheder og udfordringer giver instruktionsfilmene for at
undervisningsdifferentiere i den daglige undervisning pa GF2?

Ud over disse forskningsspergsmal har evalueringen haft til formal at
afdaekke, om der kan spores et karaktermaessigt udbytte af forsagget,
og om der kan spores en sterre elevgennemfearsel malt pa elevernes
frafald.

Samlet set er formalet med evalueringen at belyse temrerelevernes og
-lzerernes oplevelser og erfaringer med brugen instruktionsfilm pa GF2,
og om dette giver anledning til eendringer i undervisningsrummet med
seerligt fokus pa undervisningsdifferentiering og elevernes leeringsud-
bytte.

Evalueringen skal saledes bidrage til en gget viden om udbyttet af
inddragelse af instruktionsfilm i undervisningsrummet og give anled-
ning til generelle fremadrettede anbefalinger til, hvorledes instruktions-
film kan videreudvikles og implementeres pa erhvervsuddannelserne.

Forskningsdesign og datagrundlag

Den empiriske undersggelse, som denne evaluering baserer sig pa,
bestar af to spgrgeskemaundersggelser: En blandt de deltagende elever
og en blandt de deltagende laerere, kvalitative interviews med i alt syv
laerere og 20 elever, samt observation af teoriundervisningen og under-
visningen i vaerkstedet pa de tre skoler.

Spergeskemaundersagelsen blandt eleverne: | alt 115 elever har
besvaret spergeskemaet, hvilket giver en svarprocent pa ca. 59%.
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Spergeskemaundersggelsen er foretaget digitalt via pc, smartphone
eller tablet i slutningen af forlgbet pa de deltagende GF2-hold.

Spergeskemaundersogelse blandt leererne: | alt 13 laerere har besvaret
spergeskema, hvilket udger 100 % af de lzerere, der har deltaget i forse-
get. Spergeskemaundersggelsen er foretaget digitalt via pc, smartphone
eller tablet i slutningen af forsggsperioden i maj og juni 2019.

Interview med elever: Der er foretaget ét gruppeinterview pa hvert hold
pa hver skole. To hold pa hver skole har deltaget i forsgget, og der er
saledes i alt foretaget seks elevgruppeinterview. Der deltog mellem to og
fem elever i hvert gruppeinterview. Elevinterviewene har varet mellem
30-60 minutter. Eleverne har frivilligt valgt at deltage i interviewene.

Interview med laerere: Der er foretaget syv individuelle interviews med
deltagende lzerere, hvoraf ét interview er foretaget som spot-interview i
undervisningen. Laererinterviewene har varet mellem 30-60 minutter.

Alle elev- og lererinterview er efterfalgende transskriberet og kodet
tematisk i Nvivo®.

Observation af undervisning: Der er foretaget observation af under-
visning i teorilokalet og pa vaerkstedet pa alle seks deltagende GF2

hold. Observationerne er i tre tilfeelde foretaget af en enkelt forsker og

i tre tilfeelde foretaget af to forskere. Der har vaeret tale om en form for
deltagende observation, hvor forskerne dels har observeret og dels

har indgdet i samtaler undervejs med bade lerere og elever omkring
instruktionsfilmene, men ogsa omkring undervisningen generelt, nar
muligheden opstod. Korte feltnoter blev nedskrevet undervejs, nar det
var muligt (Kristiansen & Krogstrup, 1999). Alle observationer er efterfgl-
gende nedskrevet som feltnoter ud fra hukommelsen og de korte feltno-
ter.

Rammesatning af evalueringen af instruktionsfilmen pa temrer-
grundforlebet

Som beskrevet i indledningen har der de senere ar i stigende grad vaeret
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fokus pa inddragelse af it og digitalisering pa erhvervsuddannelserne,
og ambitionen om den digitale erhvervsuddannelse blev formuleret
ekspliciti den seneste reform af erhvervsuddannelserne.

Det er helt ngdvendigt at fokusere pa digitalisering og it i forhold til
erhvervsuddannelserne, hvis uddannelserne skal fremtidssikres til

et arbejdsmarked, der i stigende grad ger brug af it og andre digitale
redskaber. De mange forskellige faglige brancher og handvaerk, som
virksomhederne og erhvervsskolerne i faellesskab uddanner arbejds-
kraft til, rummer samtidig unikke og hidtil uudnyttede muligheder for
at udnytte digitale teknologier til at styrke de unges erhvervsfaglige
kompetencer, dannelse og talentudvikling. Det kan bade vare i form
af VR, AR eller andre digitale teknologier, men ogsa som en del af den
paedagogiske redskabskasse i selve undervisningen i form af fx instruk-
tionsfilm, som det er tilfaeldet i naervaerende projekt.

Der er saledes nappe tvivl om, at it og digitalisering har enormt poten-
tiale til at lofte det faglige niveau hos eleverne pa erhvervsuddannelser-
ne. Men som vi ogsa har vaeret inde p3, giver inddragelse af it og digitale
undervisningsmidler ikke i sig selv garanti for gget leering eller styrkel-

se af elevernes digitale kompetencer. Det kommer i hgj grad an p3,
hvordan det integreres i undervisningen. Hvordan de paedagogiske og
didaktiske rammer rundt om inddragelse af digitale veerktgjer etable-
res. Dette placerer paeedagogik og didaktik centralti forhold til at udnytte
de mange lovende potentialer, som nye digitale vaerktgjer og it-baseret
undervisning utvivlsomt rummer.

Baggrunden for dette fors@gs- og udviklingsarbejde med implemen-
tering af 28 korte instruktionsfilm pa temrergrundforlgbets anden del
er netop et gnske om at udvikle og formidle ny viden inden for digita-
liseret lering og undervisning. Formalet med det konkrete forsgg har
vaeret at danne grundlag for, at lererne og eleverne har kunnet gare
sig erfaringer med, hvordan instruktionsfilm kan bruges i undervisnin-
gen pa temrergrundforlgbet. Der har ikke som sadan vaeret udstukket
didaktiske eller paedagogiske rammer for forsggsarbejdet. Det vil sige,
at der er tale om et forsggsarbejde, hvor det i vid udstraekning har veeret
op til de deltagende lzererne at udvikle og afprave egne metoder og
mader at inddrage instruktionsfilmene pa undervejs i forsggsperioden.
Pa den made har der vaeret rum og mulighed for, at leererne har kunnet
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indpasse og inddrage instruktionsfilmene i deres undervisning ud fra
egne overvejelser og erfaringer.

Leesevejledning

| de felgende fem kapitler gennemgar vi de resultater, naervaerende
evaluering har givet anledning til. | kapitel tre gennemgar vi elevernes
og laerernes brug af instruktionsfilmene i undervisningen. | kapitel fire
kigger vi neermere pa elevernes oplevelser og erfaringer med instrukti-
onsfilmene, og i kapitel fem kigger vi neermere pa lerernes oplevelser
og erfaringer og eventuelle paedagogiske overvejelser i forbindelse med
implementeringen af instruktionsfilmene i uddannelsen. | kapitel seks
bergrer vi temaet omkring de undervisningsdifferentierende potentia-
ler med instruktionsfilmen, og i kapitel syv kigger vi naermere p3, hvilke
tekniske udfordringer og pointer skolernes arbejde med instruktionsfil-
mene har givet anledning til. Hvert kapitel afsluttes med en opsamling,
der fungerer konkluderende. Indledningsvis (kapitel 1) er evalueringens
resultater sammenfattet i et resumé og anbefalinger til videre arbejde
med instruktionsfilm i undervisningen pa temrergrundforlgbet. Evalue-
ringen bidrager saledes til en gget viden om udbyttet og udfordringerne
afinddragelse af instruktionsfilm i undervisningsrummet pa temrer-
grundforlgbet. Evalueringen giver samtidig anledning til generelle over-
vejelser om, hvorledes instruktionsfilm kan implementeres i undervis-
ningen pa erhvervsuddannelserne.
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3. Laerernes og elevernes brug af
instruktionsfilmene

| dette kapitel kigger vi som sagt naeermere pa, hvordan bade elever-

ne og laererne har brugt instruktionsfilmene i undervisningen. Det er
vaesentligt at afdeekke dette, da viden om, hvordan laererne og eleverne
har brugt instruktionsfilmene, kan give et fgrste fingerpeg om, hvordan
instruktionsfilmene har fungeret i undervisningen, hvornar og hvordan
de er blevet brugt, hvor de fungerer godt, og hvor der eventuelt tegner
sig udfordringer.

Elevernes overordnede brug af filmene

| dette afsnit skal vi se naeermere pa elevernes overordnede brug af
filmene. Vivil primaert ved hjaelp af spgrgeskemaundersggelsen se
naermere pa, hvor mange film eleverne har set, og i hvilken kontekst
eleverne primaert ser filmene.

Til at starte med er vi interesserede i at finde ud af, hvor mange af de i
alt 28 film eleverne har set. Spgrgeskemaet viser, at naesten alle elever-
ne (87 %) har set én eller flere instruktionsfilm, men det varierer, hvor
mange film de har set (tabel 3.1):

Tabel 3.1: Hvor mange instruktionsfilm tror du ca. du har set indtil videre?
(elever)

512 filrr AT%
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Naesten halvdelen af de adspurgte elever (47 %) har set 5-12 film, og 20
% har set 13-20 film eller derover. Det er kun et fatal (13 %), der har valgt
dem fra eller ikke kender til dem. Det fremgar alts3, at et relativt hejt
antal elever har set mange film, og det skal givetvis ses i lyset af, at det er
et nyt forseg, hvor det ma formodes, at laererne har haft opmaerksom-
hed pa at fa formidlet filmene til eleverne og fa dem brugt i undervisnin-
gen. Ovenstaende tal uddybes vha. tabel 3.2 herunder, som handler om,
hvilke emner eleverne har set film om:

Tabel 3.2: Hvilke emner kan du umiddelbart huske, du har set film om? (sat
gerne flere krydser) (elever)

T4%

Af tabel 3.2 fremgar det, at videoer om tag og spaer er de mest populae-
re med 74 % af eleverne, der kan huske, at de har set én eller flere film
om dette emne. Dette resultat er interessant, eftersom netop disse film
ogsa i mange af interviewene bliver naevnt som film, eleverne og lzererne
har set og brugt. Dette kunne tyde p3, at disse film er brugbare, og flere
af de andre film muligvis kunne hente inspiration fra disse, hvis filme-
ne skal videreudvikles. Filmene om vaegge og vinduer er imidlertid ogsa
meget populaere (70 % af eleverne har set film om dette emne) og kunne
derfor ogsa veere vaerd at se neermere pa i forbindelse med en even-
tuel videreudvikling. Det er desuden interessant at se, at de generelle
film ifglge spargeskemaet ikke er lige s populaere som de mere speci-
fikke film, der handler om, hvordan man Igser konkrete opgaver. Flere
af eleverne hariinterviewene ligeledes sagt, at de foretraekker de mere
konkrete instruktionsfilm, isaer i veerkstedet. Eleverne finder ikke de
generelle film lige sa relevante eller brugbare.
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Ud over at se naermere pa, hvor mange og hvilke film eleverne har set,
har vi ogsa vaeret interesserede i at undersgge, hvornar eleverne typisk
ser filmene. Af tabel 3.3 nedenfor fremgar det, at naesten alle elever har
set instruktionsfilm i undervisningen (95 %):

Tabel 3.3: Hvornér har du set instruktionsfilmene? (st gerne flere kryd-
ser) (elever)

Respondenter

For undervisningen [T 15

Efter undervisningen _ 18

Dp til grundforlobsproven _ 10

Nér jeg er hjemme _ 13

P vaj til eller fra skole [ 2% 7

Mens jeg er pa skolen _ a3

Pé andre tidspunkter . &
s 25% S0% 75% 100%

Spergsmalet om, hvilket medie eleverne typisk ser filmene p3, kan
desuden give os et bedre billede af, i hvilken kontekst eleverne typisk
ser filmene (se tabel 3.4).

Tabel 3.4: P& hvilket medie ser du typisk instruktionsfilmene? (elever)

Respondenter

compure ) @

Srnanphone _ 18

Tablet | 0% L]

Tw-shaomm - 15

Andet (skriv gerne selv) - 7
0% 25% 50% T5% 100%

Som det fremgar af de to ovenstdende tabeller (tabel 3.3 og 3.4) ser
eleverne typisk filmene i undervisningen pa deres computere. P3 alle tre
forsegsskoler er der som naevnt sat tv-skaerme op i vaerkstederne til at
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afspille instruktionsfilmene pa. Men som det fremgar, indikerer elever-
nes besvarelser i spgrgeskemaet imidlertid, at det ikke typisk er pa skaer-
mene i veerkstedet, de ser instruktionsfilmene. Dette haenger mulig-

vis sammen med fors@gets korte varighed, som har gjort, at eleverne
primeert ser videoerne, nar de bliver bedt om det, eller nar de ser dem
samlet i teorilokalet. Disse resultater vil blive uddybet senere i dette
kapitel.

| spergeskemaundersggelsen har vi ogsa spurgtind til, hvad eleverne
bruger filmene til, hvilket kan give et fingerpeg om, hvor filmene funge-
rer bedst for dem.

Tabel 3.5: Hvad bruger du instruktionsfilmene til? (saet gerne flere krydser)
(elever)

9%

Feg bruger dem, Bl at ke

opgave, of leseren ikke har tid 1l at

LY

Som det fremgar af tabel 3.5 ovenfor, angiver en stor del af eleverne
netop, at de bruger filmene, nar laereren tager initiativ til, at de skal se
dem (77 %). Der er dog ogsa en del af eleverne, der angiver, at de bruger
dem til at komme videre med en opgave, nar leereren ikke har tid til at
hjeelpe dem (31 %), at fa gentaget noget som laereren har forklaret (38
%), og til at tjekke ting af, man er i tvivl om (40 %). Dette kunne tyde p3,

at der ogsa er potentiale i instruktionsfilmene til, at eleverne selvstaen-
digt bringer dem i anvendelse i de situationer, der kan vaere relevante for
dem.
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Brug af filmene i undervisningen

Som vi har set i det ovenstaende, ser elever primaert film i undervis-
ningen. | det felgende skal vi se naermere p&, hvordan filmene bruges i
undervisningen af bade lzerere og elever.

Tabel 3.6: Hvor ofte bruger du instruktionsfilmene i din undervisning?
(lzerere)

Aldrig | 0%

Tre lerere angiver, at de bruger filmene 'ofte’, lidt over halvdelen (otte
leerere) bruger dem ‘engang imellem’, og fire leerere angiver, at de 'sjael-
dent’ bruger instruktionsfilmene i deres undervisning. Det er ikke i sig
selv et mal med forsgget, at laererne bruger filmene meget, men at de
bruger dem, nar det giver mening fra et paeedagogisk og lzeringsmaes-
sigt perspektiv. Derfor ma det anses som positivt, at laererne har taget
forsgget til sigisa hej grad, at alle laererne i forskellig udstraekning har
brugt filmene i deres undervisning. Forsgget med at implementere
instruktionsfilm pa temrergrundforlgbet er meget afhaengigt af, i hvor
hgj grad de deltagende lzerere har taget instruktionsfilmene til sig og
brugtdem i uddannelsen. Det er dog en relativt stor andel (fire laerere),

der sjeeldent bruger instruktionsfilmene. Det kunne vaere et fokuspunkt

i det videre arbejde med filmene at bringe denne andel ned.

Man kan sige, at det ikke fremgar praecis, hvad der menes med spergs-
malet i tabel 3.6. Teeller det eksempelvis med som brug af filmene i
undervisningen, hvis man giver filmene for som lektie eller opfordrer
eleverne til at se filmene i forbindelse med opgaveskrivning eller eksa-
menslaesning? Det kan vare uklart, om sadan indirekte brug vurderes
som brug i undervisningen af laererne, nar de besvarer spergsmalet.
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Derfor har vi spurgt mere specifikt ind til, hvordan laererne helt konkret
bruger filmene i undervisningen:

Tabel 3.7:Hvordan bruger du instruktionsfilmene i din undervisning? - Jeg
bruger instruktionsfilmene undervejs i min undervisning (lerere)

Altid | 0%
En gang Imellem -

Aldrg | 0%

Saledes fremgar det, er der en stor del af leererne, der ‘ofte’ (seks) eller
'engang imellem’ (syv) bruger filmene undervejs i deres undervisning.
Dette kunne interviewene med laererne ogsa tyde pa. Flere lzerere
fortaeller her, at de ofte afspiller en film for hele holdet i teorilokalet,
fordi det rent teknisk er lettere, og alle eleverne er samlede her. At starte
en film op i vaerkstedet kan fungere som en afbrydelse af det flow, der er
i elevernes arbejde i veerkstedet. Og som det fremgar af kapitel syv om
tekniske erfaringer, har en del af laererne oplevet tekniske udfordringer
med at afspille instruktionsfilmene pa de skaerme, der er opsat i veerk-
stedet. Disse tekniske udfordringer er muligvis "bgrnesygdomme”, der
kan overkommes, men spgrgsmalet er alligevel, hvor og hvordan filme-
ne fungerer bedst i undervisningen. Svaret pa dette er ikke entydigt.
Leaererne har i interviewene fortalt om de forskellige mader, de har valgt
at bruge filmene pa i deres undervisning. Eksempelvis forteeller en lzerer,
at han fgrst viser en instruktionsfilm for hele klassen i undervisningen,
hvorefter de gar over i vaerkstedet, hvor han viser opgaven igen i prak-
sis, hvor det gar langsommere, og der er mulighed for, at eleverne kan
stille spgrgsmal. Pa den made far eleverne vist det samme flere gange
pa flere forskellige mader. En anden af leererne fortzller, at han beder de
elever, der bliver hurtigt faerdige med opgaver i undervisningen, om at se
udvalgte film, saledes at de far noget meningsfuldt at lave, imens resten
af klassen bliver faerdig med opgaverne. Og en tredje laerer forteeller,

at han beder eleverne se en film i undervisningen, hvis han kan hare,
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at de mangler viden pa et bestemt omrade, og han oplever, at filmene
giver eleverne den relevante information. Pointen her er, at forskellige
undervisningskontekster - teorilokalet og veerkstedet - giver forskellige
muligheder for at udnytte de lzeringsmaessige potentialer i instruktions-
filmen, og det er veerd at vaere bevidst om disse forskellige muligheder,
nar man som underviser planleegger undervisning med instruktionsfil-
mene.

Vihar desuden spurgt laererne, hvor mange af filmene de vil vurdere, de
har brugt, og hvordan de bruger filmene undervejs i deres undervisning
(tabel 3.8 0g 3.9 herunder):

Tabel 3.8: Hvor mange af de 28 film tror du, at du har anvendt i din under-
visning? (leerere)

Ornkring habvdelen (13-20)

¥

Mindre end halvdelen (512) T 4%
Fé (feerre end 5 4%

Ingen | 0%

Som det fremgar af tabel 3.9 herunder, angiver ti leerere, at de samler
alle eleverne, lidt over halvdelen af lererne (syv) angiver, at de samler
nogle af eleverne omkring en relevant instruktionsfilm, i forhold til, det
de arbejder med. To leerere angiver, at de fortaeller hver enkelt elev, hvil-
ken instruktionsfilm, der kan veere relevant at se, i forhold til det eleven
arbejder med. | forhold til et fokus pa undervisningsdifferentiering er
detinteressant, at de fleste laerere angiver, at de viser filmene for hele
holdet. Dog angiver syv laerere, at de samler grupper af elever, hvilket
kunne indikere, at instruktionsfilmene ogsa har differentierende poten-
tialer.

30



Center for Ungdomsforskning - Instruktionsfilm pa temrergrundforlebet

Tabel 3.9: Hvis du bruger instruktionsfilmene undervejs i din undervisning,
hvordan bruger du dem s&? (du kan szette flere krydser) (leerere)

Dette billede gengives af elevernes besvarelse pa tilsvarende spgrgsmal.
Blandt eleverne angiver 73 %, at de oftest ser filmene sammen i hele
klassen, nar de ser filmene i undervisningen. 18 % angiver, at de oftest
ser filmene sammen i grupper, og 9 % angiver, at de oftest ser filmene
hver for sig i undervisningen. Laerere og elever ser altsa typisk filme-

ne, nar alle eleverne er samlet, mens eleverne i lavere grad end leererne
oplever, at de ser filmene sammen i grupper.

Dette er interessant, fordi mange af eleverne i interviewene peger p3, at
leerernes introduktion af filmene gger sandsynligheden for, at eleverne
bruger filmene selvstaendigt. Laerernes angivelse af, hvordan de bruger
filmene, peger saledes p3, at elevernes behov for introduktion til filmene
langt hen ad vejen er blevet madt af laerernes brug af filmene i under-
visningen. Ovennavnte peger altsa pa, at filmene i forskellige udstraek-
ning er blevet brugt af laererne i undervisningen, og at det saledes ikke er
overladt til eleverne selv at bruge filmene.

Samtidig er der flere elever i interviewene, der peger pa, at de oplever
filmene som mest relevante i starten af grundforlgbet, fordi de intro-
ducerer til emner eller opgaver. Her peger flere leerere dog pa, at de
oplever, at instruktionsfilmene passer bedst ind i slutningen af grund-
forlgb 2, selvom de mere redeggrende film (fx sem og skruer) ogsa giver
mening i starten. Her er der altsa forskel i elevernes og laerernes ople-
velse af, hvornar i grundforlgb 2 instruktionsfilmene giver mest mening
i brug. Det er svaert at tolke noget entydigt pa denne baggrund, men det
kan maske fremhaves, at relevans af instruktionsfilmene kommer an pa,
hvilket formal filmene opleves at have af henholdsvis elever og lerere,
samt hvilken type af film der er tale om.
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| relation til, om eleverne kan bruge instruktionsfilmene, og om filme-
ne "g@r” noget ved elevernes tilgang til laering og opgaver, er resulta-
terne her ogsa interessante. For det farste, fremgar det af spargeske-
maundersggelsen, har lerernes initiativ og opfordring til eleverne til at
selv at se filmene stor betydning for elevernes brug af filmene, maske
sarligtistarten af forlgbet. Samtidig rummer elevernes besvarelser
ogsa indikationer p4a, at filmene maske hen ad vejen i hajere grad kan
indga i elevernes selvstaendige problemlasningsstrategier. | forhold til
elevernes brug tegner der sig saledes et billede af en progression i deres
selvstaendige anvendelse. | starten af et forlgb er det sdledes centralt, at
man som leerer introducerer og initierer brugen af filmene for eleverne,
og senere hen kan eleverne sa i hgjere grad selv tage initiativ til at bruge
filmene, fordi de kender dem og deres faglige indhold. Derfor synes det
ogsa relevant bade at anvende filmene i teorilokalet, men ogsa at gere
filmene tilgaeengelige i veerestederne, fordi de to forskellige lseringskon-
tekster rummer forskellige muligheder for at bringe instruktionsfilme-
ne meningsfuldti anvendelse for eleverne. Dette er forhold, der med
fordel kan teenkes ind i de paedagogiske overvejelser om rammesaetnin-
gen og introduktionen til filmene.

Filmene som forberedelse

Leerernes brug af filmene som forberedelse

Vihar i spgrgeskemaundersggelsen til laererne spurgt, hvor ofte de
bruger instruktionsfilmene som forberedelse af eleverne til undervis-
ningen. Her angiver seks laerere, at de bruger dem ofte, og syv leerere
angiver, at de bruger dem som forberedelse engang imellem. 19 % af
eleverne angiver, at de bruger filmene, nar lzereren giver dem for som
lektie. Disse tal kunne tyde pa, at leererne er begyndt at opfordre elever-
ne til at bruge filmene som forberedelse, men at de fleste elever (endnu)
ikke helt har taget denne form for brug af instruktionsfilmene til sig.

Som tidligere naevnt, er formalet med forseget ikke at fa lzererne til at
bruge filmene hele tiden, men at bruge dem, nar det giver mening ud
fra en paedagogisk og leeringsmaessig vurdering. | lyset af dette indikerer
disse tal, at lererne i hgj grad er begyndt at udnytte filmenes potentiale
som forberedelsesveaerktgj. Dette afspejles desuden i interviewene, som
en af leererne her forklarer:

32



Center for Ungdomsforskning - Instruktionsfilm pa temrergrundforlebet

Det er netop ved at have sagt: | morgen skal vi snakke om gitter-
speer i gulvlinjen og se filmen om opsnaring af gitterspcer, s
er | sGdan nogenlunde med i, hvad vi skal snakke om i morgen.
Sa kommer der ogsa flere relevante spargsmal, til netop det jeg
gennemgadr ved tavien

(temrerlzerer, GF2)

Der er flere af lzererne, der begrunder deres brug af filmene som lektier
med, at filmene fungerer godt som en teaser, der kan fange elevernes
opmarksomhed og ggre dem nysgerrige pa et emne. Som en af lererne
fortaeller herunder, kan han tydeligt maerke forskel i undervisningen pa
de elever, der har set filmene pa forhand, fordi disse elever allerede fra
undervisningens start har faglige spergsmal:

Der er mere sammenspil i plenum mellem underviser og elever,
synes jeg.

I: Kan du direkte mcerke, at du far nogle andre typer of reflek-
sioner eller spargsmal fra dem, ndr de har set en video?

Ja, det kan jeg. Jeg kan hurtigt pege ud, hvem der har set video-
en, og hvem der ikke har.
(tomrerlzerer, GF2)

En tredje lerer fremhaever, at brugen af filmene som forberedelse, kan
vaere en fordel for de generte elever. Disse elever kan, ifalge leereren,
vaere bange for at stille spargsmal i undervisningen, og filmene kan séle-
des ogsa klaede disse elever pa til at indga i den faglige dialog i under-
visningen. | lzerernes perspektiv kan det sdledes fremhaeves, at nar
instruktionsfilmene bruges som forberedelse af eleverne, styrker det
den faglige dialog, det er muligt at have med eleverne i undervisningen
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efterfglgende. Ydermere har det den fordel, at det kan klaede eventuelt
usikre elever patil atindga i den faglige dialog i undervisningen, fordi
filmene "foraerer” disse elever nogle faglige forudsaetninger, hvis elever-
ne ser dem fgr selve undervisningen.

Denne made at bruge instruktionsfilmene pa kan minde om "flip-

ped learning” (ogsa kaldet flipped classroom). "Flipped learning” er en
paedagogisk tilgang, hvor eleverne er passive i forberedelsen og akti-

ve i undervisningen i modsaetning til traditionel skolegang. "Flipped”
refererer netop til, at man bytter om pa elevernes rolle i forhold til den
traditionelle forstaelse af forberedelse og undervisning (Hachmann

& Holmboe, 2014, s. 13-14). En typisk made at bruge "flipped learning”
er at lave en video med lzereren, der fortzller om et emne, pa samme
made som han eller hun normalt ville ggre i traditionel tavleundervis-
ning (Hachmann & Holmboe, 2014, s. 14). Men man kan ogsa eksempel-
vis bede eleverne om at laese afsniti en bog eller se en film. Eleverne ser
sa filmen eller laeser det aftalte som forberedelse til undervisningen.
Eleverne vil pa den made allerede fra undervisningens start veere sat ind
i emnet og vil dermed kunne begynde at arbejde aktivt med emnet ud
fra det, de har leert i forberedelsen. Dette kunne eksempelvis vaere med
opgaver eller projektarbejde i grupper (Hachmann & Holmboe, 2014, s.
14). "Flipped learning” endrer pa den made lzererens rolle fra en mere
traditionel underviser- eller forelaeserrolle til en mere vejledende og
understgttende rolle (Hachmann & Holmboe, 2014, s. 15). Formalet med
dette er blandt andet at kunne imgdekomme den enkelte elevs behov
og vanskeligheder og klaede eleverne fagligt pa inden selve undervisnin-
gen. Pa den made kan "flipped learning” ogsa blive et veerktej til under-
visningsdifferentiering (Hachmann & Holmboe, 2014, s. 15), hvilket vi
kommer narmere ind pa i kapitel seks.

Undersegelser peger i denne sammenhaeng pa, at undervisning, der
aktiverer eleverne, har et stgrre leringsmaessigt udbytte sammenlignet
med traditionel tavleundervisning, hvor eleverne typisk er mere passive
(Dammeyer, 2017, s. 144). Og her kan instruktionsfilmene med fordel
bruges som led i denne faglige forberedelse inden undervisningen. Men
som en af lzererene her papeger, kraever dette mere planlaegning end
almindelig undervisning:
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Altsa det kreever lidt mere planicegning, fordi at nér man prover
det der flipped learning, sa skal planleegningen ogsa bare sidde
lidt mere i skabet

(temrerlzerer, GF2)

Desuden er der en faldgrube i, at hele forudsaetningen for undervisnin-
gen saledes er, at alle elever har forberedt sig, hvilket ikke altid er tilfael-
det.Det udger dog ikke som sadan et sarligt forhold ved selve instrukti-
onsfilmene, men har mere at ggre med de paedagogiske overvejelser, der
skal ggres i forbindelse med brugen af instruktionsfilmene som forbe-
redelse. Spergsmalet er dog, om instruktionsfilmenes potentiale som
forberedelsesredskab til undervisningen ngdvendigvis kraever, at hele
holdet forbereder sig med samme film, eller om det er muligt at diffe-
rentiere mellem, hvilke elever der tilskyndes til at se bestemte film som
forberedelse. Flere elever og lerere har foreslaet, at man kunne udvik-

le film til forskellige niveauer - fx overordnede, introducerende film og
mere detaljerede, dybdegaende film. Det kraever dog stadig godt kend-
skab til de enkelte elevers faglige forudsaetninger og et godt overblik
over det faglige forlgb, der undervises i, samt indgdende kendskabet til
indholdet i de forskellige instruktionsfilm som laerer for at kunne udnytte
dette potentiale i instruktionsfilmene.

Elevernes brug af filmene som forberedelse

Nar det kommer til eleverne, er udmeldingerne omkring filmene som
forberedelse delt i naesten halvdelen af eleverne (46 %), der hverken er
enige eller uenig, i at filmene gor det lettere at forberede sig pa undervis-
ningen, og en anden halvdel, der er delvist enige (34 %) og meget enige (9
%) i, at det ggr det lettere (se tabel 3.10).

Interviewene med eleverne kan her kaste lys over, hvad der kan teenk-
es at laegge til grund for elevernes vurdering af bade fordele og ulemper
ved filmen som forberedelse. Som eleven herunder papeger, ser han en
fordelitemrerfaget i, at man ikke tager arbejdet med hjem, og at man
derfor har fri, nar undervisningen er slut:
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Tabel 3.10: Hvad betyder filmene for dig i din uddannelse? - Filmene bety-
der, at det er lettere for mig at forberede mig til undervisningen (elever)

%

At opfordre eleverne til at forberede sig pa den kommende under-
visning hjemme bryder altsa med en logik, der handler om, at faget og
fritiden ikke skal blandes sammen.

I: Kunne | forestille jer, at | brugte introduktionsfilmene inden
skoledagene? At | sad og sd dem derhjemme eller et eller andet,
hvis der var noget, | vidste, | skulle i gang med eller sGdan noget?

Nej. Det, jeg synes, er dejligt ved handveerksfaget, er, at vi ikke
tager dit arbejde med hjem scerlig meget, fordi du kan som
sddan ikke bare lige lave det, du skal, derhjemme, du bliver
nadt til ude hos kunden at gare det. Og det synes jeg, er meget
befriende, at du ikke slceber bekymringer og stress med hjem {(...)
Sa til normale undervisningsdage ville jeg nok ikke sidde og se en
film, medmindre det var blevet givet som sakaldte lektier

(teamrerelev, GF2)

Pa den anden side er der ogsa elever, der i interviewene forteeller, at de
godt kan se idéeni at se filmene som lektier, saerligt i forbindelse med
opgaveskrivning. | dette interview snakker vi med eleverne om, hvornar
de synes, de kan bruge filmene:
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Det papeges her, at filmene er en god introduktion til et emne, som vi
ogsa var inde pa tidligere, og at det kan give god mening at here tingene
flere gange, bade for og i selve undervisningen. Der er ogsa nogle af
eleverne, der fortaeller, at de godt kunne forestille sig at se filmene som
forberedelse til praktikperioderne, eller hvis de skulle lave noget tamre-
rarbejde privat.

Det ville veere mere sddan lige derhjemme, hvis jeg sad og skulle
finde ud af et eller andet, hvis du lige sad og skrev om et emne, sd
kunne jeg godt finde pa at skrive et emne om det.

I: Okay, hvis du sad og skulle skrive en opgave til skolen?
Ja, f.eks. Det ville jeg godt kunne finde pd...

I: Men du teenker, de kan godt bruges til at skrive en opgave ud
fra eller at sgge information til at skrive en opgave?

Det ville de godt kunne, ja, fordi der er en masse, hvor de viser,
hvordan noget er bygget op. Det er sGdan, sd er det det og det,
0g sa skal du huske det, det kan man sagtens skrive ned pd en
opgave

(temrerelev, GF2)

Evalueringen peger altsa p3, at instruktionsfilmene fungerer godt som
introduktion til et emne eller en opgave for hele holdet samlet - som en
form for fzelles referenceramme. Det kan dog ogsa fremhaves, at samlet
introduktion til relevante film givetvis ogsa vil ege sandsynligheden for,
at elevernes kendskab til filmen, og hvilke faglige temaer de daekker,
gges, sa de selvstandigt senere bruger filmene til at komme videre, hvis
de er gdet i sta med en opgave. Evalueringen peger ogsa pa, at instruk-
tionsfilmene har potentiale til, at eleverne selvstaendigt bringer dem i
anvendelse, men at lererne har afggrende betydning for, at dette sker.

| forhold til instruktionsfilmenes potentiale som forberedelse til under-
visningen peger undersggelsen samlet set p3, at filmene har et godt
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leeringsmaessigt potentiale, ogsa som forberedelse til undervisningen.

I lzerernes perspektiv udger de et godt generelt forberedelsesredskab,
og instruktionsfilmene kan desuden vaere med til at styrke nogle af de
elever, der har brug for ekstra faglig opmaerksomhed. | elevernes optik
er billedet mere delt mellem elever, der anser brugen af filmene som
relevant uden for selve undervisningen pa skolen, og elever, der vurder-
er, at filmene kan bruges som forberedelse pa undervisning eller som
led i opgaveskrivning. Dette kalder, som tidligere naevnt, pa en paedago-
gisk bevidsthed omkring, hvordan man som laerer rammesaetter filmene
som et leeringsredskab, hvis ambitionen er, at flere elever selvstaendigt
kan og skal bruge filmene i flere forskellige sammenhange - bade fgr og
i undervisningen og i vaerkstedet. Dette kunne veere et relevant fokus-
punkt i det videre arbejde med filmene i undervisningen pa erhvervsud-
dannelserne.

Filmene som repetition og eksamensforberedelse

| spergeskemaundersegelsen har vi ogsa spurgt laererne, hvor ofte de
bruger filmene som repetition eller eksamensforberedelse:

Som det fremgar af tabel 3.11 og 3.12 herover, peger lerernes besvarels-
er pa, at instruktionsfilmene i et vist omfang bruges bade som repeti-
tion og som forberedelse af eleverne pa eksamen. Flere elever fortaller
i interviewene i den forbindelse, at de kan se et stort potentiale i
instruktionsfilmen i forhold til at forberede sig specifikt pa grundforlgb-
spreven, fordi mange af filmene indeholder specifik teori og faglige
begreber, som de skal have styr pa til eksamen:

Tabel 3.11: Hvordan bruger du instruktionsfilmene i din undervisning? - Jeg
forteller eleverne hvilke instruktionsfilm, de kan se for at blive klogere pa
det, jeg har undervist i (lerere)
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Respondenter

aid [ 1
one :
en gang imeler D :
Sieeldent _ 3
Aldrig | 0% o

0% 2% 50% 758 1003

Og som eleverne herunder er inde p3, kan instruktionsfilmene give idéer
til gode formuleringer, man kan bruge til eksamen:

Tabel 3.12: Hvordan bruger du instruktionsfilmene i din undervisning? - Jeg
bruger instruktionsfilmene til at forberede eleverne pa eksamen (lzerere)

Respondenter

Altid | 0% 0
g i
p— = ;
Sjaldent _ 4
Aldrig - i

0% 25% 50% T5Y 100%

Mange af eleverne siger ligeledes i interviewene, at de synes, filmene
kan fungere godt som repetition, fordi man kan fa gentaget tingene sa
mange gange, man har behov for, som det fx forteaelles her af en af elev-
erne:

Jeg kunne godt forestille mig - nu skal vi jo snart i gang med vores
grundforlebseksamen. Sa der kunne jeg da godt forestille mig, at
jeg lige sa nogle videoer dagen for eksamen i det

(teamrerelev, GF2)
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I: Kunne man forestille sig, nar | skal op til eksamen, at | lige gik
ind og kiggede pa nogle af videoerne der, for lige at brushe up pa
et eller andet?

Ja. Det kunne ogsa handle om et eller andens retorik mdske.

Ja, mdden at sige det pad, helt sikkert

(teamrerelever, GF2)

Der er ogsa en del af lzererne, der opfordrer eleverne til at se filmene
igen, isaer hvis der er noget, de fgler, de ikke er sa sikre i. En af lzererne
kalder dette efter-beredelse. Der er ogsa en larer, der opfordrer elev-
erne til at se filmene, nar de skal skrive opgave. Der er dog ikke mange af
eleverne, deriinterviewene siger, at de rent faktisk har set filmene som

repetition.

Sa hvor han lige har stdet og forklaret det, men jeg har ikke helt
forstdet det, jamen s@ prav lige at g ind og se den der, og sd
prav om det lige giver lidt bedre mening.

I: Sa det er mest som sadan, s man kan gentage?

Ja

(teamrerelever, GF2)

| forhold til brugen af instruktionsfilmene som repetition og forbere-
delse til eksamen, peger evalueringen samlet set p3, at filmene til en vis
grad bruges som sadan af leererne. Eleverne vurderer i den sammen-
haeng, at det kan give rigtig god mening at bruge filmene som forbe-
redelse op til grundforlebsprgven, bade fordi de indeholder faglig
veerdifuld viden, og fordi de kan give inspiration til, hvordan man kan
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formulere sig til eksamen. Ligeledes vurderer eleverne, at instruktions-
filmene ogsa kan have vaerdi som repetition af det, de har laert. Her
peger undersggelsen dog pa, at dette ikke er noget, eleverne i seerlig
grad benytter sig af, hvilket igen understreger behovet for, at lzererne
er opmaerksomme pa at fa rammesat, hvornar og hvordan filmene kan
implementeres i elevernes uddannelse, bade fer, under og efter under-
visningen.

Brug af filmene i vaerkstedet

Udfordringer i veerkstedet

| forbindelse med de tre skolers forsggsarbejde med implementering af
instruktionsfilmene i undervisningen pa temrergrundforlgbet har der
vaeret sat tv-skarme op forskellige steder i veerkstedet pa de tre skoler.

41



Center for Ungdomsforskning - Instruktionsfilm pa temrergrundforlebet

Formalet med dette har vaeret, at kunne arbejde undervisningsmaessigt
med brugen af instruktionsfilm i selve veerkstedet og dermed opbyg-
ge erfaringer med, hvordan dette opleves af leererne og eleverne pa
temrergrundforlgbet. Vi vil derfor i det felgende kigge specifikt pa lzere-
renes og elevernes erfaringer med at bruge instruktionsfilmene i vaerk-
stedet.

Som det fremgik af tabel 3.4, er det kun 15 % af eleverne, der angiver,

at de ser filmene pa tv-skaeermene. Dette kunne indikere, at vaerkste-
det ikke er det primaere sted, eleverne ser filmene. Men spargsmalet er,
hvorfor det ser sadan ud. Interviewene med lzererene og eleverne kan
muligvis kaste lys over, hvorfor instruktionsfilmene kun bruges i mindre
grad pa tv-skaermene i veerkstedet. For det farste peger nogle af elever-
ne pa den tekniske barriere, at det er besvaerligt at bruge tv-skaermene,
fordi de farst skal logge ind. Dette kommer vi neermere ind pa i kapitel
syv om tekniske erfaringer. Men betragtet som paedagogisk redskab
peger flere elever i interviewene pa den udfordring, at de ofte arbejder
med specifikke, individuelle projekter og faglige opgaver i veerkstedet.
De er simpelthen ikke sikre p3, at instruktionsfilmene adresserer lige
praecis den opgave eller den faglige udfordring, de star med. De vil helle-
re sperge laereren eller nogle af de andre elever end ty til en instrukti-
onsfilm, som en af eleverne forklarer her:

Jeg vil sd sige, jeg tror ogsd meget, at vi gar til lcereren om at fé
atvide, fordi det er det hurtigste. Jeg tror ogsd meget, hvis vi
tager en risiko og ligesom ser en video eller finder en monter-
ingsvejledning, og vi ikke far det svar, vi ville have, sa har vi brugt
den tid pad ingenting. Leereren har ncesten altid svaret, og derfor
bruger vi ogsa meget af lcererens tid, hvilket kan fare ud i, at vi
kan fale, at lcereren ikke har nok tid til os. Altsé, vi har jo brug
for ham pa den made. Men ja, jeg tror bare, lcereren er nummer
et mdde at finde ud af, og den hurtigste, men vi skal sG lcere at
ga over i montering eller en video, og sa risikerer vi tiden

(temrerelever, GF2)
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Logikken synes at veere, at nar man arbejder med en opgave i vaerk-
stedet, kan man stgde pa alle mulige sma og store udfordringer, som
faerdigkonstruerede instruktionsfilm kan have sveaert ved at imgdekom-
me. Instruktionsfilmenes styrke er, at de er almene, introducerende og
inspirerende. Filmene giver med andre ord generelle Igsninger pa elever-
nes opgaver, der i vaerkstedet oftest er meget specifikke. Som observati-
onerne i veerkstedet generelt peger pa, er der stort set ingen af eleverne,
der bruger filmene her. Arbejdet her er kendetegnet ved, at man praver
sig frem eller far specifik hjalp af leereren. Og som laererne og eleverne
fremhaever i interviewene, er det lettere at tage de sma udfordringer og
spergsmal hen ad vejen i vaerkstedet i stedet for at bruge filmene. Dette
kan, som laereren herunder forteeller, blandt andet karakteriseres som
forskel pa leeringsrummene i veerkstedet og i teorilokalet:

Herude (i veerkstedet, red.) arbejder vi og derinde (i teorilokalet
red.) far vividen om tingene, det er lidt mere sadan, det er delt op

(temrerleerer, GF2)

Pa et generelt leeringsmaessigt niveau har det at gere med transfer

fra det generelle til det specifikke og fra teori til praksis, og her tyder
undersegelsen pa, at der ligger en central udfordring i at bruge de
faerdigproducerede instruktionsfilm i vaerkstedets flowbaserede og
opgavespecifikke leeringsrum. Temaet omkring transfer er som naevnt et
centralt tema i relation til erhvervsuddannelserne. | naeste kapitel, der
handler om eleveres oplevelse af instruktionsfilmene, gar vil lidt taettere
pa dette laeringsmaessige centrale tema. Her skal det blot understreges,
at udfordringen med transfer af instruktionsfilmenes generaliserede og
fastfrosne form til veerkstedets specifikke leringsrum udger et centralt
opmarksomhedspunkt i brugen af filmene i veerkstedet.

Fordele i veerkstedet
Der er dog ogsa fordele forbundet med muligheden for at afspille
instruktionsfilmene fra de opsatte tv-skarme i vaerkstederne. Her peger
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nogle af leererne i interviewene pa, at det kan veere en fordel at kunne
henvise nogle af eleverne til en instruktionsfilm, som de kan se i vaerk-
stedet. Dette kommer vi naermere ind pa i kapitel syv om undervis-
ningsdifferentiering.

Samtidig ger der sig et naerhedsprincip geldende i veerkstedet. Som en
af laererne her fremhaever:

Yes, fordi ferhen hvis der var noget, sa render de jo ud af veerk-
stedet og ind i teorilokalet. Sa der er det jo en keempe fordel, at
de ikke skal beveege sig uden for veerkstedet og synsfeltet. Sa
hvis de skulle finde noget pa nettet eller en instruktionsvideo
eller en vejledning eller en montagevejledning et eller andet, sa
drener de jo hen ad gangen ind i klassen, ikke? Log pd og log df.
Altsd, der er der jo keempe forskel, fordel. At den skeerm den stdr
teendt online, og der gdr de bare hen og skriver et eller andet.

I: Er eleverne mere i veerkstedet undervejs?
Ja. Ja. De har ikke det behov for at rende frem og tilbage

(temrerlzerer, GF2)

For det fgrste peger laereren her p3, at det helt overordnet giver mere
ro pa eleverne, nar der er tv-skaerme i vaerkstedet, fordi eleverne sa ikke
er ngdsaget til at g frem og tilbage mellem forskellige lokaler, nar de

fx skal finde forskellige informationer pa nettet, fordi skaermene ogsa
er koblet pa nettet. Samtidig udger det en fordel at have tv-skaerme-

ne placeret i veerkstedet, fordi der ikke er lang vej fra instruktion til den
handling, eleven skal udfgre. Fgr skaeermene kom, matte eleverne ga ind
og sla ting, de var i tvivl om, op pa deres computere i teorilokalet, med
risiko for at de havde glemt det, nar de kom ud i veerkstedet. Som en af
leererne her beskriver det:
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Vi har den gang herude bagved. Der er nogle teorilokaler. Sa
henne i enden i gangen, der er en dgr ud til veerkstedet. Og den
der gang den kalder vi nogle gange Bermudagangen. Fordi vi har
siddet inde hele formiddagen og har haft teori. Og sé gdr vi ud og
garigang. Og sa star de ude i veerkstedet, og sa er de helt blan-
ke. Sa er der nogle, der er helt blanke. Men hvad skete der her i
gangen?

(temrerleerer, GF2)

Nar tv-skeermen er placeret i selve vaerkstedet, dbner det muligheden
for at bruge skaermene til enten at se filmene eller udnytte internettets
muligheder og fx ga pa producenternes hjemmeside og sla det op, man
eritvivlom. Det kan give mere ro og overblik, at eleverne pa den made
undgar at skulle ga frem og tiloage imellem forskellige undervisningslo-
kaler. Samtidig peger det ogsa pa, at tv-skaermen som medie kan bruges
til andet en instruktionsfilm i veerkstedet, og det abner op for, at andre
leeringsredskaber som online fagbgger, instruktionstegninger med mere
kan finde vej til veerkstedet pa en made, det ikke var muligt, for tv-skaer-
men blev sat op.

En tredje fordel ved at have tv-skeermene placeret i selve vaerkstedet har
at gere med elevernes arbejdsform. Ofte arbejder eleverne sammen

i sma grupper om forskellige projekter i veerkstedet, som fx at bygge

en hytte eller skur. Det er en central del af elevernes uddannelse, at de
problemlaser sammen i gruppen, nar der opstar faglige udfordring-

er, og her kan det vaere en fordel, at man som gruppe kan ga hen og se
en film sammen i vaerkstedet, der kan veere med til at skabe en afklar-
ing i gruppen omkring den faglige udfordring eller uenighed, man star
med. | forleengelse af dette kan filmene pa den made vaere med til at
skabe faglige diskussioner eleverne imellem i gruppen. Det er dog, som
tidligere naevnt, kun 18 % af eleverne i spgrgeskemaundersggelsen, der
angiver, at de oftest ser filmene sammen i sma grupper, hvilket kunne
indikere, at der ligger et udviklingspotentiale her.
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Opsamling pa lerernes og elevernes brug af instruktionsfilm

Evalueringen viser, at stort set alle lzerere har brugt instruktionsfilme-
neivarieret grad i deres undervisning. Evalueringen peger videre p3,

at naesten alle de adspurgte elever har set én eller flere film i undervis-
ningen. Her peger evalueringen p3, at de film, der handler om, hvor-
dan man lgser konkrete opgaver, er de mest populare film, mens mere
generelle film synes at vaere mindre populzere i elevernes perspektiv.
Det skal dog papeges, at forskellige film kan veere relevante pa forskelli-
ge tidspunkter af uddannelsesforlgbet pad GF2 og i forskellige undervis-
ningskontekster. Det er her vaerd, at man som laerer har et godt kend-
skab til, hvilke typer af film der er tilgaengelige, og hvordan de forskellige
typer taenkes ind i undervisningen og rammesaettes af laererne i forskel-
lige sammenhaenge.

Evalueringen peger ogsa pa, at filmene har et laeringsmaessigt potentiale
som forberedelse af eleverne pa kommende undervisning. Det kan styr-
ke den faglige dialog i undervisningen, fordi eleverne pa forhand kleedes
fagligt pa af instruktionsfilmene til at kunne stille relevante spargsmal i
undervisningen. | lerernes optik kan dette lgfte undervisningen. Yder-
mere har det potentiale til at |afte de mere fagligt usikre elever, fordi
disse elever ogsa via instruktionsfilmene far mulighed for at tilegne sig
faglige forudsaetninger, der efterfalgende kan give dem legitim adgang
den faglige dialog i undervisningsrummet.

Evalueringen peger videre p3, at elevernes brug af instruktionsfilme-
ne langt hen ad vejen afhaenger af leerernes opfordring til se filmene.
Samtidig rummer instruktionsfilmene ogsa potentiale til, at eleverne
selvsteendigt kan bringe sig selv videre med en opgave uden brug af
lereren. Dette er dog mindre udbredt i elevernes optik og udger sale-
des et omrade, der med fordel kan fokuseres pa i det videre arbejde
med instruktionsfilmene.

I relation til brugen af de opsatte tv-skarme i veerkstederne peger
evalueringen p3, at der henstar en udfordring for eleverne med at trans-
formere filmenes instruktioner til praktiske handlinger i vaerkstedet,
hvis den opgave, eleverne star med, ikke ligner den opgave, der beskri-
ves i filmen. Her henstar en udfordring i forhold til at klzede eleverne

pa til at bruge de faerdigproducerede instruktionsfilm i vaerkstedets
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flowbaserede og opgavespecifikke leeringsrum.

Tv-skaermene i veerkstedet rummer dog ogsa nogle fordele. Her peger
evalueringen p3, at det giver mere ro i verkstedet, fordi eleverne i
mindre grad er ngdt til at bevaege sig mellem forskellige rum, nar de skal
sgge informationer. Tv-skaermen kan her fungere som informationsme-
die i selve vaerkstedet. Samtidig g@r der sig et neerhedsprincip gaeldende
forstaet pa den made, at der ikke er lang vej fra instruktion til den hand-
ling, eleven skal udfere. Fgr skeermene kom, matte eleverne ga ind og sla
ting, de var i tvivlom, op pa deres computere i teorilokalet, med risiko
for at de havde glemt det, nar de kom ud i veerkstedet.

Sidst kan tv-skaermene i vaerkstedet give anledning til, at eleverne i
feellesskab i de arbejdsgrupper, de ofte er opdelt i veerkstedet, kan tilga
de forskellige instruktionsfilm og andre informationer og pa den made
i hgjere grad tilegne sig selvstaendige problemlgsningskompetencer.
Det er dog en relativt lille andel af eleverne, der angiver, at de bruger
tv-skaermen pa den made, hvilket peger pa, at der muligvis ligger et
udviklingspotentiale her.
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4. Elevernes oplevelser af
instruktionsfilmene

| det falgende kapitel skal vi dykke ned i analyser af, hvordan eleverne
oplever implementeringen af instruktionsfilmene i undervisningen og
deres tilgang til lering.

Som beskrevet i indledningen har der de senere ar vaeret stigende fokus
pa it og digitalisering pa erhvervsuddannelser med henblik pa at lafte
kvaliteten af undervisningen - ikke mindst aktualiseret med lanceringen
af den digitale erhvervsuddannelse i den seneste reform af erhvervsud-
dannelserne. Instruktionsfilmene i naervaerende forsegs- og udviklings-
arbejde kan ses som én made at imedekomme denne ambition pa.

It og digitalisering af undervisning har uden tvivl enormt potentiale i
forhold til at lafte bade paedagogikken, laeringen og det faglige niveau
hos eleverne pa erhvervsuddannelserne. Men som vi ogsa papeger
indledningsvist, ger det ikke det af sig selv. Det kommer bade an pa,
hvordan leererne tager det til sig, taenker det ind i undervisningen og i
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gvrigt bringer det i anvendelse i uddannelsen. Men det kommer ogsa an
pa elevernes tilgang til det, og hvordan de tager det til sig og bruger det
i deres uddannelse. Og elevernes perspektiv er vigtigt at have med, for
det er trods alt deres uddannelse og lzering, det drejer sig om. Elever-
nes engagement og motivation for at deltage i undervisningen og deres
mede med de krav og forventninger, der ligger i paedagogikken og faget
og undervisningen, er derfor helt centralt at have blik for i gennemforel-
sen og planleegning af undervisning (Louw, 2013). Derfor kigger vi i det
felgende naermere pa elevernes oplevelser og erfaringer med implemen-
teringen af instruktionsfilmene i undervisningen pa temrergrundforleg-
bet og deres tilgang til laering.

Lad os i ferste omgang kigge naermere pa, hvad spergeskemaundersg-
gelsen blandt eleverne peger pa i relation til elevernes oplevelse og erfa-
ringer med instruktionsfilmene.

Instruktionsfilmene varierer i indhold og daekker forskellige temaer og
genrer. Nogle film er instruktionsfilm til specifikke opgaver, mens andre
beskaeftiger sig med mere generelle faglige tematikker, som fx traesor-
ter eller redskaber eller udregningsformler. Som det fremgar af tabel 4.1
nedenfor, peger spargeskemaundersagelsen her p3, at eleverne gene-
relt vurderer, at filmene har en hgj formidlingsevne:

Tabel 4.1: Synes du, at instruktionsfilmene generelt er gode til at forklare
de emner, de handler om? (elever)

Darlige § 1% 1
Meget dirlige | 0%

0% 0
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73 % af eleverne angiver, at de vurderer, at filmene er gode, og 13 % har
vurderet, at filmene er meget gode til at forklare de emner, de handler
om. Formidlingen fremstar saledes god i elevernes optik. Men formid-
ling handler ogsa om muligheden for at omsaette det, der forklares i
filmene, til praksis. | forleengelse af dette har vi spurgt til, om eleverne
synes, det er let at g@re det, der bliver forklaret i instruktionsfilmene.
Som det fremgar af tabel 4.2, angiver 59 % af de adspurgte elever, at de
kan finde ud af det, efter de har set instruktionsfilmene nogle gange,
mens 40 % svarer, at de kan finde ud af det med det samme.

Tabel 4.2: Synes du, det er let at gore det, der bliver forklaret i instruktions-
filmene? (elever)

Ud fra elevernes besvarelser i spgrgeskemaundersggelsen er der altsa
noget, der tyder p3, at eleverne oplever, at instruktionsfilmene er
gode til at formidle det faglige indhold, og det gor eleverne i stand til at
omsatte filmenes instruktioner i praksis fx i vaerkstedet.

Vihar ogsa spurgt ind til elevernes oplevelse af det faglige niveau i filme-
ne, og her vurderer 75 % af eleverne, at niveauet er passende. Naesten
lige mange synes, at det er lidt for svaert (14 %) eller lidt for let (10 %). Det
vil altsa sige, at det faglige niveau i filmene nok er passende, da det ser
ud til at passe en stor del af eleverne.

Sidst har vi spurgt ind til, om eleverne forstar det faglige stof bedre, nar
de ser eninstruktionsfilm, sammenlignet med hvis de skulle laese om
det samme emne i en bog. Det er vaesentligt af afdaekke, fordi det siger
noget om, om filmmediet har formidlingsmaessigt potentiale, i forhold
til de elever der gar pa temrergrundforlgbet. Som det fremgar af tabel
4.3 nedenfor, tyder elevernes besvarelser pa, at mange elever forstar
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tingene bedre, nar de ser instruktionsfilmene, sammenlignet med hvis
de skulle lzese om deti en bog.

Tabel 4.3: Synes du, at du bedre forstar tingene, nar du bruger instruktions-
filmene, sammenlignet med hvis du skulle lsese om det samme emne i en
bog? (elever)

Meget dirdige | 0%

0% 0

77 % af de adspurgte elever angiver saledes, at de forstar tingene 'lidt’
eller 'meget bedre’, nar de bruger instruktionsfilm frem for en bog. Det
kan altsa tyde pa, at eleverne anser filmene som et attraktivt medie
sammenlignet med bager eller andet lesemateriale. Som vi var inde

pa indledningsvis, flugter dette med tidligere undersggelser pa omra-
det, der ogsa slar fast, at andre medier end bgger, som fx film, kan have
vaerdifulde leeringsmaessige potentialer. Desuden naevner flere laerere i
interviewene, at filmene kan veere en fordel for elever med laesevanske-
ligheder.

Spergeskemaundersggelsen peger her p3, at eleverne vurderer instruk-
tionsfilmenes formidlingsevne til at vaere hgj - bade hvad angar det fagli-
ge niveau, indholdet i filmene og muligheden for at omsaette instruktio-
nerne i praksis.

| det fglgende skal vi kigge naermere pa, hvad de elever, vi har intervie-
wet pa de tre forsggsskoler, fortaeller i interviewene i forhold til bade
filmenes formidlingsevne, det faglige niveau og deres oplevelser af filme-
ne og leerernes arbejde med at implementere dem i deres undervisning.
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Som et fgrste fund peger evalueringen her pa, at mange elever oplever
det positivt og som en god idé at have in