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DANSK RESUME

Afhandlingen Uden uddannelse og arbejde — unges tilblivelser i komplekse
transitioner handler om den stigende gruppe af unge under 30 ar, som ikke har
gennemfart en ungdomsuddannelse og ikke kan fa fodfaeste pa arbejdsmarkedet. |
afhandlingen foretager jeg analyser, der bevager sig i *den gensidige processering’
mellem de unge uden uddannelse og arbejde og de beskeftigelsespolitiske,
uddannelsesmassige og ekonomiske institutionelle betingelser, som er
medformende for de mader, hvorpa de unge bliver til som subjekter. Der er iseer
fokus pa, at uddannelse har forankret sig som et gennemgribende krav, og jeg
undersgger, hvordan dette tager sig ud i de unges tilblivelsesprocesser. Der er tale
om en artikelbaseret afhandling med fire artikler, som ud fra et gennemgribende
ungeperspektiv gar teet pa de unges bevegelser ind og ud af uddannelse, arbejde og
beskaftigelsesprojekter. | to af artiklerne undersgges det med forskellige analytiske
indgange, hvordan samfundsmeessige og institutionelle vilkar er med til at
konstituere de unge som subjekter, mens de to andre artikler specifikt undersgger
poetisk analyse som metodisk redskab til at analysere de unges
subjektiveringsprocesser.

Metodemaessigt er hensigten i afhandlingen ’at lofte de unges stemmer frem” med
henblik pa at fa adgang til de unges subjektive oplevelser, erfaringer, falelser, deres
forsgg pa at navigere og deres fortzllinger om nederlag, kollaps, sejre og
fremtidshab. Denne adgang ger det muligt at konstruere analyser, der kan
begrebsliggere og skabe et billede af, hvordan de unge bliver til subjekter. Til dette
analysearbejde bruger jeg for det farste det, jeg kalder ’en relationel analyseoptik’.
Denne optik indebarer et skift i fokus fra individuelle motiver, motivationer, behov
etc. til relationelle og strukturelle faktorer, og hvordan disse vaver sig ind i de
unges beveegelser til, fra og mellem uddannelse. For det andet bruger jeg ’poetisk
analyse’ som metodegreb. Poetisk analyse lgfter de unges stemmer frem pa mader,
som kondenserer de unges subjektive oplevelser af, hvad de politiske, strukturelle
og institutionelle betingelser *gar’ ved de unge, og hvordan de unge interagerer med
disse. Det at lgfte de unges stemmer frem via de poetiske analyser bidrager til, at
man som leser far mulighed for bade at ’sanse’ og ’forstd’ flerstemmigheden i
deres oplevelser. Med den relationelle analyseoptik og poetisk analyse som
metodegreb far fenomener, der ’merkes’ og ’fornemmes’ i relationer mellem
mennesker, mulighed for at treede frem, fordi jeg med disse redskaber kan ’vise’
det. Dette er dermed centralt for analyserne af de unges tilblivelse.

Den farste artikel hedder Educational trust: relational and structural perspectives
on young people on the margins of the education system (Gorlich & Katznelson
2015a). | artiklen anlaegger jeg en gennemgribende relationel forstaelse af individer,
systemer og verden. Séledes undersgger jeg, hvordan relationelle og strukturelle
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faktorer veever sig ind i de unges bevegelser til og fra uddannelse, og hvordan
samspillet mellem de wunge, uddannelserne og uddannelsessystemet er
medkonstituerende for disse bevaegelser. Samlet set viser analysen, hvordan de
unge bliver til i bevaegelser mellem distance og social tryghed, pres og fleksibilitet
samt stagnation og progression. Saledes viser den, hvordan distance, pres og
stagnation kan ’satte sig fast’ i de unges subjektiveringsprocesser som vilkar, de
unge forsgger at mestre. Men den viser ogsa, hvordan social tryghed, fleksibilitet og
faglig progression kan veere med til at dbne op for et samspil, der producerer
uddannelsestillid, hvilket er centralt for de unges vej gennem uddannelsessystemet.

Den anden artikel hedder Unge uden uddannelse — hvem er de og hvordan oplever
de kravet om uddannelse? (Gorlich & Katznelson 2015b). | denne artikel
interesserer jeg mig for at nuancere eksisterende forstdelser af de unge. Jeg
undersgger, hvilke forskellige méader de unge bevaeger sig mellem uddannelse,
aktivering og arbejde pa, hvilke forskellige mader de tager kravet om uddannelse pé
sig pa etc. Jeg anlaeegger en socialkonstruktionistisk analyseoptik til at producere
analyser af de unges situationer, og hvordan disse er indlejret i samfundsmaessige
processer, som er divergerende, beveagelige og modsatrettede. Analysen viser her,
hvordan de unge bliver til i processer preeget af desorientering, arbejdstab,
diagnosticering og sarbarhed, som de unge forsgger at mestre. Dette bliver dermed
centralt for deres subjektiveringsprocesser.

Den tredje artikel hedder Poetic inquiry: understanding youth on the margins of
education (Gorlich 2016). Artiklen er en metodeartikel, der handler om poetisk
analyse som metode. Jeg undersgger her, hvordan denne metode kan bidrage til
forstaelser af de unge og deres subjektive oplevelser af det at veere ung uden
uddannelse i en tid, hvor uddannelse er et ufravigeligt krav. Jeg argumenterer for, at
poetiske analyser giver adgang til at konstruere nuancerede, flerstemmige og
folelsesmassigt  evokerende analyser af de unges positioneringskampe,
hvorigennem de bliver til som subjekter. Derudover viser jeg i artiklen, hvordan de
unge keemper med at positionere sig i systemer, der er individualiserede. Disse
kampe er praget af, at de unge forseger at bevege sig, samtidig med at de s at sige
har trukket bremsen. Det kraever dermed tid og statte for, at de kan fa Igsnet op for
rodfaestede forstaelser af dem selv, andre og uddannelse generelt.

Den fjerde artikel hedder Afstand, modstand og mestring: poetiske analyser af
unges subjektiveringsprocesser (Gorlich, under udgivelse). Denne artikel
undersgger med poetisk analyse som redskab de unges subjekt positioneringer og
subjektiveringsprocesser. | artiklen konstruerer jeg poetiske analyser og herigennem
udforskes nuancer, tvetydigheder og modsetninger i de problemstillinger, der
knytter sig til de unge. Jeg undersgger gennem dette landskab de unges
subjektiveringsprocesser, og hvordan samfundsmassige  betingelser er
medkonstituerende for disse. Analysen her viser, hvordan de unge bliver til i
logikker af afstand, som et gennemgaende vilkar i nogle af de unges familier,



uddannelsesforlgb, i forhold til det sociale velferdssystem og til arbejdsmarkedet.
Samtidig viser analysen, hvordan de unge far mulighed for at ’koble sig pa
samfundet’ igen via afklaring, netveerk og relationel statte.

Pa tveers af analyserne i artiklerne peger jeg i afhandlingen pa fire centrale pointer.
For det farste fremstdr der samlet set i analyserne bevaegelser mellem forskellige
subjektpositioner. Det er fremtraedende, at de unge bliver til i processer mellem
stilstand og stagnation pé& den ene side og progression og bevagelse pa den anden.
Den farste pointe handler om, at nar faenomener som pres, desorientering, afstand,
diagnoser, sarbarhed og arbejdstab sa at sige ’setter sig fast’ som vilkar i de unges
subjektiveringsprocesser, vil de unge veare ngdsaget til at mestre disse vilkar
fremfor mere fremadrettet at orientere sig mod uddannelse. Dette er medvirkende
til, at de unge stagnerer. Stagnationen hanger sammen med den anden pointe, som
handler om, at et brud med uddannelse ikke er et isoleret brud, men narmere ét i
reekken af serielle sammenbrud. Disse serielle sammenbrud beskrives i
afhandlingen som faglige, uddannelsesmassige, arbejdsmaessige, sociale og
psykiske sammenbrud. Samlet set er der altsd tale om en rekke serielle
sammenbrud, og nér disse kontinuerligt manifesterer sig for de unge, setter de sig
fast i deres processer og beveagelser mellem uddannelse, arbejde og aktivering som
vilkar, de forsgger at mestre.

Den tredje pointe peger dermed pé, at de unges subjektiveringsprocesser praeges af
deres forsgg pé at mestre disse serielle sammenbrud. Derudover er der tendenser til,
at de unge har oplevet at vaere overladt til sig selv pé forskellige mader og forventes
at kunne klare sig selv. Den samlede analyse fremhaver, at nar de systemer, der
skal hjelpe de unge mader globalisering, individualisering og diagnosekultur, er der
en fare for, at der produceres stagnation frem for progression i de unges bevagelser
mellem uddannelse, aktivering og arbejde.

Det samlede billede peger pa en fijerde og sidste central pointe om, at social
tryghed, fleksibilitet, dialog og netveerk medvirker til at producere tillid fremfor
sammenbrud. Jeg konkluderer dermed, at tillid er centralt at fokusere pa i de unges
transitionsprocesser. Dette kan tage sig ud pad forskellige mader. Gennem
analyserne peger jeg pa uddannelsestillid, arbejdsmarkedstillid, strukturelle netvark
og mentor som tillidsbygger.

Med afhandlingen tiloyder jeg saledes — med en Kkonstruktionistisk
socialpsykologisk vinkel — forstaelser af de komplekse transitionsprocesser, som de
unge bliver til gennem. | analyserne peger jeg pa, at en relationelt rettet stgtte og
teenkning er ngdvendig for, at der produceres tillid i de unges processer. Dette
handler om at fokusere p& samspil, sammenhange og netveerk, og herunder ogsa at
arbejdsmarkedet generelt integreres mere generelt i indsatsen for at hjalpe de unge i
uddannelse, sa de pa sigt far en stabil tilknytning til arbejdsmarkedet.
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ENGLISH SUMMARY

The subject matter of this Ph.D. thesis No Education, no jobs: Youth, becoming and
complex transitions centers around the growing number of young people under the
age of 30, who have not completed upper secondary education and are unable to
find stable, lasting jobs. The thesis consists of various analyses of the ‘mutual
processesing’ between the young on the one hand and educational, institutional,
political, financial and labour-related conditions on the other. Specifically, there is a
focus on how education has become compulsory as a demand for unemployed
young people, who claims social benefit. | explore how this weaves into young
people’s processes of becoming.

The methodological aim of the thesis is to ‘elevate’ the voices of the young. Hence,
| focus on their subjective experiences, emotions, attempts at navigating, stories of
defeat, collapse, victories and hopes for the future. Through this, | construct
analyses of the young people’s processes of becoming. The analytical constructs
build upon a relational approach, which entails a shift in focus from individual
motifs, motivations, needs etc. to relational and structural phenomena and how
these interweave with the young people’s movements to, from and between
educations. Also, the analyses in two of the articles are formed by use of the
method ‘poetic inquiry’, which condensates the subjective experiences of political,
structural and institutional conditions and the young people’s interaction with these.
Hereby, the reader is offered the opportunity to simultaneously ‘sense’ and
‘understand’ the processes of becoming. Hence, the methodological approach
enables the showing of phenomena that are ‘sensed” and ‘felt” in human relations.

The thesis is based on four journal articles. Two articles explore how societal,
cultural and institutional conditions co-constitute the young as subjects, while the
remaining two explore ‘poetic inquiry’ as a methodological tool to analyse
processes of becoming.

The first article is called Educational trust: relational and structural perspectives
on young people on the margins of the education system (Gorlich & Katznelson
2015a). In the article I explore from a relational perspective how the collaboration
between the young, the educational institutions and the educational system co-
constitute the young people’s movements to and from education. This analysis
shows the processes of becoming in movements between distance and social
security, pressure and flexibility, and stagnation and progression. Furthermore, it
shows how distance, pressure and stagnation so to speak get ‘stuck’ in the young
people’s processes of becoming. Due to this ‘stuckness’, they solidify and become
conditions, which the young people then try to master. However, the analysis also
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shows how social security, flexibility and progression in skills produce ‘educational
trust’ necessary for movements towards education.

The second article is called Young people without education — who are they and
how do they experience the ‘demand’ for education? (GOrlich & Katznelson
2015b). In this article, | explore how the young people navigate differently between
education, activation and jobs. Via social constructionist perspectives | produce
analyses of the variety of situations that are embedded in divergent, moving and
opposing societal processes. The analyses show the processes of becoming as
formed by disorientation, loss of work, diagnosing and vulnerability. This becomes
conditions the young people try to master in a variety of ways.

The third article is called Poetic inquiry: understanding youth on the margins of
education (Gorlich 2016). In this article, | explore how poetic inquiry contributes
methodologically to create understandings of the subjective experiences of
compulsory education. | argue that poetic inquiry makes it possible to construct
polyvocal and evocative analyses of the young people’s processes of becoming. In
the article | show how the young people are struggling to position themselves in
systems that are highly individualized. Those struggles are characterized by
movements in which the young people are trying to move forward while
simultaneous ‘pulling the break’. Hence, it is shown how they need time and
support to loosen up rooted assumptions of themselves, others and education in
general.

The forth article is called Distance, resistance and mastery: poetic analyses of
young people’s processes of becoming (Gorlich, in press). In this article | use poetic
inquiry as a tool to explore the young people’s processes of becoming and how
societal conditions co-constitute those processes. The analyses show how processes
of becoming are formed by ‘logics of distance’. Experiences of distance are
recurring in some of the young people’s families, their education, in the social
welfare system and on the labour market. Simultaneously, the analyses show how
the young people re-connect to society via relational support and the building of
network.

I sum up the various analyses in the articles by creating four central concluding
points. First of all, it seems pivotal that the processes of becoming takes form of
movements between stoppage and stagnation on the one hand and progression and
movement on the other. Hence, the first concluding point is this: When phenomena
like pressure, disorientation, distance, diagnoses, vulnerability and loss of work are
stuck and solidify as conditions in the young people’s processes of becoming, they
are forced to try to master these, rather than looking ahead. This contributes to
stagnation. Furthermore, the stagnation connects to the second concluding point,
which is: Educational drop out is not an isolated drop out. Rather it is one
breakdown in a row of ‘serial breakdowns’. I describe those as breakdown in
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relation to skills, education, work, relations, and psychological wellbeing. Those
serial breakdowns seem continuously to manifest themselves.

The third concluding point is following: The young people’s processes of becoming
are formed by their attempts at mastering serial breakdowns. There is a tendency to
leaving the young to themselves in the expectation that they are responsible for
their own lives. Altogether, the analyses suggest that when the helping systems
‘meet’ globalization, individualization and a ‘culture of diagnosis’, there is a risk of
producing stagnation rather than progression in the young people’s movements
between education, activation and work. This point to the fourth and last concluding
point, which is: Social security, flexibility, dialogue and network contribute to the
production of trust rather than breakdowns. My conclusion is that trust is central in
the young people’s processes of becoming. Trust can be produced in various ways.
I suggest for example ‘educational trust’, work-related trust, structural networking
and mentor as a ‘builder’ of trust.

With this thesis | offer constructionist social psychological perspectives on the
young people’s processes of becoming in complex transitions. In the analyses, |
argue that relational ways of thinking are necessary in order to produce trust in the
processes of becoming. Hence, it is important to focus on collaboration, coherence
and network. Also, | argue that the labour market needs a more central role in the
effort to help young people without education and jobs to complete education and
to improve their prospects of a stable and lasting attachment to the labour market.

Vil
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Kapitel 1. INDLEDNING

Hver tiende ung under 30 ar er uden uddannelse og arbejde (AE-Radet 2016) og
henvender sig pa deres lokale jobcenter for at sgge om det, der tidligere hed
kontanthjelp, men som i dag hedder uddannelseshjelp (Beskaftigelsesministeriet
2013). Det er unge, som har prgvet at tage en ungdomsuddannelse og ofte har flere
forsgg bag sig. Det er ogsa unge, som har forsggt at fa fodfaeste pa arbejdsmarkedet,
men som har mattet opgive inden for det fag, som de troede, skulle give dem et
fundament, de kunne bygge en voksentilveerelse pa. Det er bade unge, som har haft
det sveert i uddannelsessystemet i det meste af deres skoletid og unge, som har
klaret sig godt. Det er iser unge, som er psykisk sarbare og socialt udfordrede, men
det er ogsa robuste og socialt ressourcesterke unge. Det er unge, som man ville
karakterisere som udsatte unge (Pless 2009; Katznelson 2004) og unge, som ikke
ville passe i den kategori. Kort sagt: Det er unge, som er meget forskellige, og hvis
eneste sikre fellesnavner er, at nar de henvender sig pa jobcenteret, bliver de til
unge uden uddannelse og arbejde.

’Unge uden uddannelse og arbejde’ skal ses som en kategori, der anvendes til at
beskrive en meget bred gruppe af unge, som periodevist befinder sig et sted i deres
liv, hvor de ikke har gennemfgrt en ungdomsuddannelse, og hvor de ikke har
kunnet finde varig ansettelse i et job. Uden en gennemfart uddannelse bevager de
sig fra uddannelsessystemet og enten ud pa arbejdsmarkedet og finder et job for en
periode, eller de beveager sig over i kontanthjelpssystemet, hvor de modtager
uddannelseshjalp. Ofte bevager de sig frem og tilbage i disse systemer gentagne
gange. Det er sdledes ikke en statisk kategori, der beskriver en permanent tilstand,
men en kategori de unge beveger sig ind og ud af i takt med bade individuelle
faktorer som for eksempel valg, fravalg og personlige udfordringer samt
strukturelle forhold som for eksempel praktikpladsmangel, ungdomsarbejdslgshed
og karakterkrav.

Det er disse unge, denne afhandling handler om. De unge, som jeg har mgdt, nar jeg
har rejst landet rundt og interviewet dem. De unge, som jeg har siddet i samme
lokaler med og undret mig — nogle gange over dem, andre gange med dem. Jeg har
fulgt med dem i snusepraktik, i rygeskuret, i kantinen, pé ridebanen og i boldhallen.
Jeg har forsggt at danne mig et billede af, hvad der karakteriserer dem, hvordan de
er forskellige, og hvordan de oplever deres situation, deres barrierer og deres
fremtidige muligheder. Men jeg har i lige s hgj grad forsggt at danne mig et billede
af de politiske, samfundsmassige og uddannelsesmassige kontekster, de er en del
af, og hvordan disse pévirker dem pa forskellige mader. Nar jeg saledes i denne
afhandling praesenterer forskellige analyser af de unge og deres situation, er det
med et blik, der bade interesserer sig for de unge som subjekter, men ogsa for de
systemer de er en del af, og dermed ogsa med et blik for hvordan disse systemer
indvirker pé de unge.

13
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Nar analyserne i afhandlingen bevaeger sig frem og tilbage mellem disse
perspektiver, er det til dels, fordi jeg selv fagligt har foretaget sddanne bevagelser.
Jeg har en baggrund som kandidat i psykologi og kommunikation og skrev speciale
om unges konstruktioner af heteroseksualitet (udgivet som bog: Gorlich &
Kirkegaard 2000), hvor jeg og en medstuderende ud fra socialkonstruktionistiske
perspektiver undersggte, hvordan de unge gennem diskursive forhandlinger og
subjektpositioneringer ’traener’ heteroseksuelle normer. Herefter forlod jeg den
akademiske verden og arbejdede farst som kvalitativ konsulent i en
analysevirksomhed, og senere uddannede jeg mig til psykoterapeut med speciale i
*eksistentiel psykoterapi’. Jeg er saledes treenet i at skabe et samtalerum med unge,
hvor de reflekterer over deres ’varen’, deres stisted i verden, hvordan de oplever,
meerker og reagerer pa de modstande, de mgder i deres liv, og hvordan de gennem
disse refleksioner selv far gje p&, hvordan de kan tackle disse. Det som jeg med
disse erfaringer bringer ind i forskningen, er séledes en interesse og et blik for
undersggelsesprocesser, der kommer tzet pa de unge og samtidigt perspektiveres ud
i samfundsmaessige, kulturelle, diskursive, normative forhold.

Jeg indtager en videnskabsteoretisk position, der bygger pa socialkonstruktionistisk
(Gergen 2009, 1994, 1985; Sgndergaard 1996) og poststrukturalistisk tenkning
(Foucault 1994, 1982; Butler 1993, 1990; Davies 2010, 2006, 2000), hvor subjekter
forstas som konstruerede gennem historisk, kulturelt, politisk og samfundsmaessigt
indlejrede normer og diskurser. Det giver séledes hverken mening at lave
individualiserende analyser, hvor jeg kun interesserer mig for, hvordan individer
oplever, navigerer og marker den situation, de er i, og tilsvarende ville det vare
ufrugtbart at analysere sa langt ud, at jeg kun ser de strukturelle eller normative og
diskursive forhold. | stedet er der som sagt tale om analysebevagelser, der gar béde
teet pd individet og bredere ud i de politiske, samfundsmassige og kulturelle
forhold, kontekster og vilkar. Dette vil blive analyseret frem som ’individuelle
reaktioner pa strukturelle forhold’ eller som ’subjektiveringsprocesser’ og er altsé
bundet op pa en ontologi, som ikke ser enkeltindivider som starrelser lgsrevet fra
den kulturelle og samfundsmaessige kontekst, de indgér i, men som subjekter, der
bliver til gennem gensidig processering mellem menneske, samfund og kultur
(Wertsch 1991; Sgndergaard 1996). Den analytiske optik er saledes rettet ind mod
at forstd den gensidige processering mellem de unge og de sociale, politiske og
gkonomiske institutioner og betingelser, som er medkonstituerende for de unge som
subjekter. Denne gensidige processering underseges pa forskellige mader i
artiklerne, men med fokus p& hvordan de unge bliver til som subjekter. Med disse
former for analyser er hensigten séledes at foretage et skift i fokus. Jeg ensker at
flytte fokus fra analyser af de *unge uden uddannelse og arbejde’ som kategori til et
fokus pa de unges stemmer og deres beskrivelser af, hvordan det er ’at vaere’ disse
unge.
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1.1. Det forskningsmeessige grundlag

Det empiriske grundlag for afhandlingen stammer fra to forskningsprojekter, som
begge undersgger problematikker knyttet de unge, der har svert ved at fa en
uddannelse eller et arbejde. Det ene er et forskningsprojekt om unges forandrings-
og lereprocesser i Skive Kommune, og det andet er et landsdaekkende
forskningsprojekt, som er ivaerksat af Styrelsen for Arbejdsmarked og Rekruttering
(herefter STAR) og Undervisningsministeriet, omhandlende Brobygning til
uddannelse. Jeg skal her kort beskrive de to forskningsprojekter og deres resultater,
dels fordi de leverer empiri til afhandlingen, men ogsé fordi de har fungeret som
katalysator for min nysgerrighed for at foretage analyser, der har et andet formal,
metode og tilgang end disse.

1.1.1. UNGES FORANDRINGS- OG LAREPROCESSER | SKIVE

Undersggelsen af unges forandrings- og leereprocesser i Skive Kommune forlgb fra
2011 til udgangen af 2013 og har som formal at medvirke til, at flere unge kommer
i ordinar uddannelse og faerre pa kontanthjeelp. Fokus i projektet er primaert unge,
som befinder sig i risikozonen for at komme pa kontanthjelp samt unge, der har
haft erfaringer med kontanthjelpssystemet. Aldersmassigt drejer det sig om
gruppen af unge mellem 15-19 ar, som ikke er i gang med en kompetencegivende
uddannelse, eller som er i gang men har vanskeligheder ved at gennemfare eller
som generelt er udsatte og sarbare i relation til deres deltagelse i uddannelse og pa
arbejdsmarkedet. Samlet set er der produceret 40 kvalitative enkeltinterviews,
observationer af 11 unges deltagelse i undervisningssituationer og 7 kvalitative
interviews med fagpersoner, som er involveret i det overordnede projekt

Forskningsprojektet er tilknyttet projektet Fra problemer til mirakler, som via et
samarbejde blandt ungeinstanser i kommunen har som mal at arbejde med de unge i
risikozonen ved at styrke de unges selvtillid gennem en raekke konkrete metoder.
Det overordnede formal er at undersgge, hvordan projektet bidrager til at gare de
unge mere uddannelsesparate. Forskningsprojektet undersgger, hvordan projektets
tiltag og metoder indvirker pa de unges forandringsprocesser, og hvordan den viden
kan bruges til at opkvalificere de professionelle, der arbejder med de unge.
Undersggelsens resultater (Gorlich, Stentoft & Katznelson 2014) peger pa, at en
anerkendende og ressourcefokuseret tilgang til de unge virker fremmende for de
unges vej mod uddannelse i kraft af, at de unge oplever at ’blive medt af’ og
'medes med’ fagpersoner i feelles dialog omkring muligheder og problematikker,
som skal lgses i feellesskab. Derudover konkluderes det, at portfolio-metoden, hvor
de unges kompetencer beskrives og gares tilgengelige for fagpersoner omkring de
unge, er et virksomt redskab i samspil med en anerkendende og ressourcefokuseret
tilgang til de unge, samt at projektet i hgj grad har bidraget til, at fagpersonerne har
faet nogle refleksionsverktgjer, der er centrale for at iveerksette
forandringsprocesser for de unge.
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Forskningsprojektets fokus er sdledes pa konkrete redskaber og tiltag, som
fagpersonerne anvender i arbejdet med de unge. | artiklerne i denne afhandling
foretager jeg for det forste et fokusskift fra redskaber og tiltag til de unge og den
kontekst, de er en del af. For det andet foretager jeg et skift i metode og teori,
saledes at jeg, ud fra det samme empiriske materiale, men med andre metodiske og
teoretiske greb udarbejder analyser, der undersgger den gensidige processering
mellem de unge og de politiske, samfundsmassige og kulturelle kontekster, de
indgar i.

1.1.2. BROBYGNING TIL UDDANNELSE

Forskningsprojektet Brobygning til uddannelse er bestilt og finansieret af STAR og
Undervisningsministeriet i 2013 som en evaluering af en raekke brobygningsforlgb,
der har til formal at understatte, at 18-30-arige skifter uddannelseshjeelpen ud med
en ordiner uddannelse. Resultaterne i den forskningsbaserede evaluering udger
sammen med en sidelgbende register- og effektevaluering den samlede evaluering
af forsgget med brobygning. Der er produceret 19 fokusgruppeinterview med i alt
115 unge, 7 fokusgruppeinterview med i alt 36 fagpersoner, 6 enkelt- eller
duointerview med i alt 9 fagpersoner samt ca. 100 timers observationer pa projekter
12 forskellige steder i landet.

Formalet med den forskningsbaserede evaluering er at bidrage til arbejdet med at
styrke unge lediges muligheder for at klare sig gennem uddannelse. Det undersgges,
hvordan de igangsatte forsgg med brobygning bidrager til at skabe nye leerings- og
udviklingsmeessige tiltag, som medvirker til at kvalificere og fastholde flere ledige
unge i uddannelse. Der udarbejdes beskrivelser og dokumentation af
brobygningsforsggenes aktiviteter, metoder og gennemfgrelse, samt foretages
analyser af brobygningsforsggenes indflydelse pd de unges forhold til og
fastholdelse i uddannelse. Dette udmunder i en samlet evaluering af, hvordan og
hvorfor de forskellige forsgg virker som de gar. Der er saledes ogsa her fokus pa
tiltagenes virkning i forhold til de unges forandringer, der beveeger dem taettere pé
at gennemfare en uddannelse eller etablere sig pa arbejdsmarkedet.

Resultaterne af den forskningsbaserede evaluering (Gorlich, Katznelson, Hansen,
Svarer & Rosholm 2016) viser, at forsggene med brobygning til uddannelse formar
at hjelpe en stor del af de unge. Lidt over 45,2 procent af de deltagende unge
kommer i ordiner uddannelse og 7,7 procent i arbejde. De kvantitative og
kvalitative analyser peger pa, at dette sker gennem tre sdkaldte indsatsomrader, der
handler om, at de unge selv oplever at vare klar til at komme videre, at de har en
plan for, hvordan det skal ske, og at de oplever at have et gget netveerk. Analyserne
peger yderligere pa, at disse indsatsomrader lader sig iveerksatte via tre
overordnede redskaber: mentorer, praktik og et fokus pa faglig progression. Som
det fremgar, er der ogsa her et overordnet fokus pa redskaberne og pa ’hvad der
virker’, for at de unge kommer teettere pa uddannelse. | afhandlingen har jeg pa
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baggrund af det samme datamateriale fra dette forskningsprojekt udarbejdet to
artikler, som — ved hjelp af andre metodiske greb end de anvendte i evalueringen —
forskyder det analytiske blik og derved frembringer nye perspektiver pa de unge og
deres situation.

Jeg har valgt at inddrage de to forskningsprojekter som grundlag for afhandlingen,
da det giver et varieret empirisk materiale. Jeg kunne have valgt kun at bygge pa det
empiriske materiale fra brobygningsprojektet, da det i sig selv ville bidrage med et
omfattende datamateriale. Jeg har dog valgt ogsd at inddrage materialet fra
Skiveprojektet, hvilket der er forskellige fordele ved. For det farste er malgruppen
yngre i Skiveprojektet, og det giver séledes et indblik i, bade hvordan de helt unge
og de noget &ldre unge forholder sig til deres situation og de systemer, de er en del
af. For det andet er en del af de unge, pa det tidspunkt jeg mgder dem, stadig i
uddannelsessystemet, hvorimod alle de unge i brobygningsprojektet har beveeget sig
fra uddannelsessystemet til kontanthjeelpssystemet og beskriver saledes deres
situation her fra. For det tredje folger jeg de unge i Skiveprojektet teettere end i
brobygningsprojektet pa den made, at jeg interviewer dem enkeltvis gentagne gange
over en lengere periode. Det giver dels en indsigt i deres processer over tid, og dels
giver det et rigt materiale at basere mine analyser p&. Der er naturligvis en risiko
for, at materialet samlet set bliver lidt mudret’, men den risiko har jeg sggt at
héndtere ved de to artikler (Educational Trust og Poetic Inquiry), der bygger pa
materiale fra Skiveprojektet og to artikler (Unge uden uddannelse og Afstand,
modstand og mestring) pd materiale fra Brobygningsprojektet. Jeg har saledes
vurderet, at analyserne generelt ville blive rigere og mere mettet af at inddrage
begge projekter.

1.2. Forskningsspargsmal

En artikelbaseret ph.d-afhandling er karakteriseret ved, at det analytiske arbejde
sker i afgraensede analyserum med hver artikel som ramme. Analyserne er dermed
forskellige, men de har ogsa klare fellestraek. Overordnet set har indgangen til de
fire artikler veeret at skabe et analyserum, der tillader, at de unges stemme og deres
forteellinger treeder tydeligt frem. Jeg har veret ude i felten’ i lang tid og bidraget
til at kvalificere, "hvad der virker’ i arbejdet med de unge. I artiklerne vil jeg gerne
dykke analytisk ned i virvaret af udfordringer, folelser, erfaringer, relationer,
diagnoser m.m. Ad den vej vil jeg konstruere analyser, der bidrager til en forstaelse
af den kompleksitet, der kendetegner mange af de unges situation. Analyserne i
afhandlingen udfolder sig forskelligt i de enkelte artikler, men bygger pa samme
ontologiske og epistemologiske fundament, hvor: 1) Subjekter forstds som
konstruerede gennem historisk, kulturelt, politisk og samfundsmaessigt indlejrede
normer og diskurser. 2) Den analytiske optik handler om at undersgge den
gensidige processering mellem de unge og den kultur og det samfund, de er en del
af. 3) Det er centralt for undersggelsesarbejdet at lytte grundigt til de unge selv.
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Med afsat i dette gnsker jeg at undersgge, hvordan unge uden uddannelse og
arbejde bliver til som subjekter i transitionsprocesser, hvor uddannelse har
forankret sig som et gennemgribende krav. Og yderligere hvordan de unges
stemmer og perspektiver kan lgftes frem i undersggelsen af dette.

Med udgangspunkt i dette overordnede forskningsspargsmal gnsker jeg at
frembringe analyser, som komplementerer den viden, der fokuserer pa tiltag og
redskaber, og ’hvad der virker’. Denne ambition udspringer af, at jeg i arbejdet med
de to forskningsprojekter fik gje pa et forskningsmaessigt behov for at ga anderledes
til analyserne for at komme ’ind’ i den kompleksitet, der kendetegner omréadet. At
finde ud af, *hvad der virker’ i arbejdet med de unge, kan vare relevant og brugbart
i den daglige praksis, men det giver ikke svar pa, hvordan det er ’at vaere’ ung uden
uddannelse og arbejde. Det giver heller ikke svar pa, hvad det ger ved de unge, at
der er helt bestemte krav, betingelser og forventninger, der pévirker de unges
muligheder og begransninger i forhold til deres vej i uddannelse eller arbejde. Man
kan saledes sige, at jeg skifter fokus fra 'hvad der virker’ til "hvad det gor’.
Gennem analyserne gnsker jeg at undersgge, hvad kompleksiteten af strukturelle,
institutionelle, normative, diskursive og relationelle forhold, vilkar og betingelser
>gor’ ved de unge, og hvordan de unge interagerer med disse. Dette indfanger jeg pa
forskellige mader dog med et overordnet analytisk fokus pa subjekt positioner og
subjektivering. Mit @rinde er saledes fra forskellige vinkler og med forskellige
metoder at producere analyser, der tilbyder nye perspektiver ind i forskningen om
de unge uden uddannelse og arbejde. Derfor har forskningsspgrgsmalene et dobbelt
fokus, som pa den ene side er pa analyser, der undersgger de unge og den kontekst
de er en del af, og pa den anden side er pa de vidensproduktionsmaessige processer,
som analyserne skabes gennem.

De teoretiske ngglebegreber i afhandlingen hentes flere steder fra. For det farste
hentes de fra det teoretiske felt, der udgeres af den gren af socialkonstruktionistisk
teenkning, der hgrer hjemme i socialpsykologien, og som jeg i afhandlingen kalder
konstruktionistisk socialpsykologi. Dette er iser Kenneth Gergen (2009, 1994,
1985), John Shotter (2015), Davies & Harré (1991) og Dorte Marie Sgndergaard
(2005, 1996). Herfra henter jeg den relationelle analyseoptik samt begrebet om
subjekt positioner. For det andet kommer de teoretiske begreber fra
poststrukturalistisk tenkning, iser Michel Foucault (1994, 1980), Judith Butler
(1997, 1993, 1990) og Bronwyn Davies (2010, 2006, 2000). Herfra henter jeg
centrale begreber som subjektivering og subjektiveringsprocesser. Herfra kommer
ogsd poetisk analyse (Richardson 1997, 1993; Krgjer 2003), som jeg i min
udvikling af metoden ogsd henter inspiration fra et bredere spand af kvalitative
forskere (Prendergast Leggo & Sameshima 2009; Faulkner 2009). For det tredje
kommer de fra det teoretiske felt, der udgeres af den kritiske anglosaksiske
ungdomsforskning og de teoretisk baserede diskussioner, der knyttes til denne. Der
er i denne sammenhzang tale om Peter Kemp og Annelies Kamp (2015), Dan
Woodman og Joanna Wyn (2015), Andy Furlong (2015), Ron Thompson og Robin
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Simmons (2013, 2011) og Robert McDonald (2011, 2008). Dertil kommer Guy
Standing (2011), som leverer centrale begreber til ungdomsforskningen uden dog
selv at hegre til der. Fra dette felt henter jeg primeert en helt central
baggrundsforstéelse for, hvordan de unges bevagelser mellem uddannelse,
aktivering og arbejde ikke kan ses lgsrevet fra aktuelle samfundsmaessige
forandringer. Derudover anvendes begreber fra dette felt som prekarisering og
individualisering i analyserne. Afhandlingen er saledes overvejende funderet pa
socialkonstruktionistisk og poststrukturalistisk tenkning, men henter derudover
teoretiske perspektiver ind fra den kritiske ungdomsforskning, som adskiller sig
videnskabsteoretisk, uden at den dog star i modsetning til det grundleggende
teoretiske fundament i afhandlingen.

1.1. Overordnet forskningstilgang

Den overordnede forskningstilgang i afhandlingen har andre ambitioner end den
forskning, der interesserer sig for, hvad der virker’. Dette vil jeg udfolde i dette
afsnit, hvor jeg satter min overordnede forskningstilgang overfor ’hvad virker’-
tilgangen.

”Youth are made knowable so that they might be educated — differently,
better, to the same level as normal Youth. Youth is researched so that
their desires, motivations, identities, subjectivities, intelligence,
performance, resiliency, delinquency and/or aggression might be
identified, noted, calculated, measured. All in the service of ends as
diverse as increased school retention rates, smoother transitions
between school and work, safer sex practices, less alcohol and drug use,
increased employability, and the avoidance, management or
minimization of risk” (Kelly & Kamp 2015, p. 8)

Citatet her indfanger den metodologiske forskningslogik, som dele af
ungdomsforskningen i dag er spundet ind i, og som formes af forskellige krav om at
gore en ’ustyrlig’ virkelighed malbar og regulerbar (Kelly & Kamp 2015, p. 5). |
denne teenkning gares ungdom til genstand for regulering og styring. Der sgges svar
pad unges adferd og dispositioner, deres gnsker og motivationer etc. Denne
forskningslogik bygger pd en nutidig version af den positivistiske
forskningstradition, hvor antagelsen om en relativt stabil verden star helt centralt
som forudsetningen for, at der kan akkumuleres viden om tilsvarende relativt
stabile enheder, strukturer og processer (Gergen 2014). Gergen skriver: "The very
concept of research — to search and to search again — sustains this vision” (ibid., p.
53). Forskningslogikken indeholder saledes en forestilling om, at det er muligt
objektivt at sgge arsags-virkningsforklaringer, og at dette lader sig gare i et system
med etablerede metoder. Gergen (2015) udfordrer denne forestilling om forskning
og stiller spgrgsmalet: Hvordan kan vi sgge efter viden i en stadig mere
uforudsigelig og ’fluktuerende’ verden? I meget forskning anses forskeren som en
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observant, der holder et spejl op og viser, hvordan verden ser ud. Denne
’afspejlende forskning’, argumenterer Gergen, er dog med til at holde status quo, i
det den fastholder blikket pd, hvordan verden ser ud gennem det spejl, der holdes
op. Det er centralt for de valg, jeg har foretaget i denne afhandling, at min
vidensambition adskiller sig fra denne form for afspejlende forskning. Jeg skal
derfor satte dette i perspektiv til evalueringen af “Brobygning til uddannelse”.
Evalueringen bygger pa det, der i Beskaftigelsesministeriet hedder en *videnspilot’,
der beskrives saledes:

[ en reekke situationer, er der etableret et vist vidensgrundlag — fx fordi
der er gennemfort et inspirationsprojekt (...) Der er imidlertid ingen
eller kun begranset viden om, hvad der har effekt, men der er en
hypotese herom. | en s&dan situation kan man igangsztte en videnspilot,
hvor rammerne om indsatsen er mere precise og afgraensede end i et
inspirationsprojekt. Videnspiloter kan fgre til en kvalificeret hypotese
om, hvad der har effekt, og danne grundlag for at igangsatte et
kontrolleret forsgg. En videnspilot bidrager til at give indikation for,
hvad der har effekt (positiv eller negativ)” (Arbejdsmarkedsstyrelsen
20123, p. 2)

| arbejdet med en videnspilot er det sdledes centralt at teste de hypoteser, man har
om indsatsen. Dette farer til nye hypoteser, som kan testes i kontrollerede forsag. |
udmeldingen af “Pulje til Brobygning til uddannelse” (Arbejdsmarkedsstyrelsen
2012b) fremgar de konkrete mal og vilkér for indsatsen og de konkrete rammer for
forsggene. Heri er de hypoteser som understgtter indsatsen indbygget, for eksempel:
”For at understotte, at “brobygning til uddannelse” fdr den stgrst mulige effekt, og
at s& mange unge som muligt far stgrst muligt udbytte af et brobygningsforlgb er
det ngdvendigt med opbakning til og fokus pa projekterne. Derfor skal der vere et
ledelsesmaessigt fokus pd projekterne pd erhvervsskolerne” (ibid., p. 3). Det er
saledes den starst mulige effekt, der er mélet med projektet og dermed ogsa et mal
for evalueringen. Evaluatorerne forventes at ’indstille spejlet’, siledes dette maél
bedst muligt nés. Det er klart, at det har konsekvenser for de spargsmal, der stilles
og dermed ogsd for evalueringens resultater. | den endelige evaluering kan
resultaterne saledes sige noget om, hvor mange der gar fra projekterne og ind pa en
ordinar uddannelse, og noget om hvilke indsatsomrader og med hvilke redskaber
dette resultat opnds. Men de siger ikke noget om, hvad der sker, hvis der aendres pé
indsatsen og redskaberne (fx ved at spare pa nogle af delene). De siger heller ikke
noget om, om de unge faktisk gennemfarer uddannelsen og far arbejde, eller om
hvad der sker med de unge, som ikke gér fra projektet og ind pa en uddannelse.
Evalueringsarbejdet sker dermed ud fra nogle fast definerede vilkar, og dette har
veeret medvirkende til min nysgerrighed efter at stille spargsmal til det empiriske
materiale fra et andet forskningsperspektiv og med andre teoretiske perspektiver og
metoder.
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Med til kritikken af den afspejlende forskningstilgang hgrer ogsa vanskeligheden
ved at indfange en hastigt foranderlig verden i et spejl (Gergen 2015). |
sammenhang med evalueringen af ”Brobygning til uddannelse” vil politiske tiltag,
samfundsmaessige og gkonomiske forandringer, savel som kulturelle beveegelser
lgbende og med en stigende hastighed (Kelly & Kamp 2015) &ndre pa de unges
processer og institutionelle rammer med den konsekvens, at resultaterne fra
evalueringen hurtigt foreeldes. Man kan i praksis sige, at en sddan evaluering viser
hvad der virkede, mere end hvad der virker (Biesta 2009). Gergen foreslar, at det i
en hastigt foranderlig verden er meningsfuldt ikke at se forskeren, som en der
observerer gennem et spejl, men som en der aktivt bidrager til forandring. En sadan
mere aktivt bidragende forskning tager udgangspunkt i den banale kendsgerning, at
der er mange forskellige mader at undersgge verden pé, og endvidere er indrettet
saledes, at det kan indfange dynamiske, foranderlige og fragmenterede processer og
dermed bidrage med vasentlig samfundsrelevant viden: “Giving voice to the
marginalized, undermining the taken for granted, critically analyzing societal
conditions, helping a community to rebuild, or generating new ways of seeing the
world — for example — should take their place alongside hypothesis testing”
(Gergen et al. 2015, p. 8) Dette har derfor konsekvenser for det epistemologiske
udgangspunkt om den viden, der produceres og de redskaber, der anvendes. For at
begrebsliggere pluraliteten i forskningsmetoder introducerer Gergen begrebet om
‘reflective pragmatism’ (2015, 2014):

“From this perspective, no practice of inquiry is ruled out a priori;
multiple goals of inquiry are rendered plausible and multiple
methodological pathways may claim a situated legitimacy. At the same
time, questions may properly be addressed as to whether it does so in a
sufficiently rigorous way. Of equal significance are questions regarding
whose interests or values are served (or not) by these goals and
practices” (Gergen et al. 2015, p. 2).

Med refleksiv pragmatisme som udgangspunkt mgder forskeren forskningen med
en tilgang, som farst og fremmest erstatter begrebet *metodologi’ med ’practices of
inquiry’ (Gergen 2014, p. 51). Dette bruger jeg i afhandlingen med begrebet
‘undersogelsespraksisser’, altsa hvilke praksisser man henter fra forskningen til at
undersgge med. 1 stedet for at tale om ’metode’, *metodologi’, *viden’, anvender
Gergen begreber, som ikke knytter sig til en traditionel og positivistisk
epistemologi, men som &bner op for, hvordan forskning kan bedrives pd mader,
som gar ud over disse mere traditionelle forskningstilgange. Dette ger sig ogsa
geldende for mange forskere med poststrukturalistisk tilgang eller inspiration for
forskningen (se i en dansk kontekst fx Hansen 2011; Nielsen 2008; Krgjer 2003).
Udgangspunktet for Gergen er, at undersggelsespraksissers legitimitet er situeret og
tilpasset forméalene med forskningen. Det pragmatiske bestdr i, at det anses for
legitimt for forskeren at gere sig klart, hvad man gnsker at opna med forskningen
og hvilke undersggelsespraksisser, der understgtter dette mal. Gergen understreger
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yderligere vigtigheden i at sparge til, hvis interesser og verdier der tilgodeses, og
hvilke der ikke gar med de valgte undersggelsespraksisser. Netop dette spargsmal
er centralt for de valg, jeg har foretaget i denne afhandling.

Det er uhyre komplekse spargsmal, problemstillinger, barrierer, lgsninger osv., der
abner sig, nar man treeder ind i det felt, der handler om unge uden uddannelse og
arbejde. Det kraever derfor tilsvarende komplekse undersggelsespraksisser at
undersegge feltet. Spergsmalet: “hvis interesserer 0g veerdier tilgodeses?’, som
Gergen (2014) foreslar, man stiller sig, vaever sig ind i denne kompleksitet. |
udgangspunktet er det de unges interesser, der tilgodeses — de vil gerne i uddannelse
- men det er i lige s hgj grad i kommunernes, statens og samfundets interesse, at de
unge bliver aktive pé& arbejdsmarkedet, betaler skat, ikke draener de offentlige kasse
etc. Afhandlingen har ikke til formal at undersgge hverken hypoteser, effekter eller
hvad der virker og dermed heller ikke at varetage eller forholde sig til kommunale,
statslige og samfundsmaessige interesser. Den viden, som produceres i
afhandlingen, er samfundsmaessig relevant og kan anvendes fremadrettet, men
undersggelsesrummet er mere &bent end ved forskning, der er initieret eksternt. Der
abnes saledes rum for at undersage, hvad der for eksempel ikke ’virker’, hvad der
hindrer virkning, hvordan de unge selv oplever deres situation, hvad der gar forud
for deres nuverende situation, hvad der sker, mens jeg taler med dem, hvad de
giver udtryk for, som ikke handler om uddannelse, hvilke falelser der kommer i
spil, hvordan de og jeg relaterer og reagerer i mgdet og mange andre pavirkninger,
spergsmal, refleksioner etc. Det &bner endvidere rum for at afsgge, hvad der sker,
hvis jeg forlader forestillingen om forskeren, der holder et spejl op for
virkeligheden og i stedet inddrager mig selv aktivt og subjektivt i forsknings- og
analyseprocesserne som bidragende til meningsproduktionen (Mik-Meyer &
Jarvinen 2005).

Den refleksive pragmatisme i denne afhandling betyder, at jeg undersgger, hvordan
de unge bliver til som subjekter fra forskellige perspektiver og indeholder
forskellige metodiske tilgange med en hensigt om at konstruere analyser, der aktivt
kan bidrage til den praksis, der arbejder med de unge. Det er séledes det refleksivt
pragmatiske’ mal.

1.2. Afhandlingens opbygning

Afhandlingen er bygget op om overordnede teoretiske og metodologiske
overvejelser og diskussioner, ogsd kaldet kappen, samt fire artikler, som er
publiceret i svel danske som internationale videnskabelige tidsskrifter. Artiklerne
er produceret over en periode pa to ar med hvert deres forskningsspgrgsmal, som
kan betragtes som underspgrgsmal i forhold til det overordnede
forskningsspgrgsmal i afhandlingen. Som det fremgar nedenfor, er de to farste
artikler skrevet sammen med Noemi Katznelson. For begge artikler geelder det, at
jeg har staet for det primare analyse- og skrivearbejde, mens Noemi har veret
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medskribent, med- analyserende og kritisk sparringspartner. Dog kommer de
perspektiver, der handler om motivation fra Noemis interesse her for. Jeg veelger i
denne tekst at skrive ’jeg’ og ikke ’0s’, selvom hun har varet medforfatter, fordi det
analytiske arbejde har taget udgangspunkt i min interesse og nysgerrighed.

Der kommer her en kort prasentation af artiklerne, men jeg vender flere gange
tilbage til dem og uddyber teoretiske og metodiske valg i forhold til hver artikel.
Der vil séledes pa nuvarende vare ubesvarede spgrgsmal, som man vil fa svar pa
senere.

Den forste artikel hedder Educational trust: relational and structural perspectives
on young people on the margins of the education system (Gorlich & Katznelson
2015a) og er publiceret i Educational Research. I artiklen bruger jeg Gergen (2009,
1994) og hans fokus pa en gennemgribende relationel forstéelse af individer,
systemer og verden til at tilretteleegge forskningsprocessen. Séaledes undersgger jeg,
hvordan relationelle og strukturelle faktorer vaever sig ind i de unges bevagelser til
og fra uddannelse, og hvordan samspillet mellem de unge, uddannelserne og
uddannelsessystemet er medkonstituerende for disse bevagelser. Med dette
relationelle og socialkonstruktionistiske analytiske fokus konstruerer jeg analyser,
der indfanger den gensidige processering mellem de unge og de institutionelle
systemer. Denne artikel forholder sig dermed til forskningsspargsmalet, ved at det
undersgges, hvordan en teoretisk forankret relationel analyseoptik kan bidrage til at
forst&, hvordan de unge bliver til som subjekter. | teksten her refereres til artiklen
som: Educational trust.

Den anden artikel hedder Unge uden uddannelse — hvem er de og hvordan oplever
de kravet om uddannelse? (Gorlich & Katznelson 2015b) og er publiceret i
Brydninger i ungdomslivet, Bogserien Ungdomsliv. | denne artikel interesserer jeg
mig for at nuancere eksisterende forstdelser af de unge. Jeg undersgger, hvilke
forskellige mader de unge beveeger sig mellem uddannelse, aktivering og arbejde
pa, hvilke forskellige mader de tager kravet om uddannelse pé& sig pa etc. Jeg
anlegger en socialkonstruktionistisk analyseoptik til at producere analyser af de
unges situationer, og hvordan disse er indlejret i samfundsmaessige processer, som
er divergerende, bevaegelige og modsatrettede. Fokus er, hvordan samfundsmaessige
forhold og betingelser er medkonstituerende for de unges mulighedsrum, og
hvordan dette fordrer forskellige individuelle reaktioner pé& strukturelle vilkar.
Hermed adresseres forskningsspargsmalets fokus pa, hvordan unge bliver til som
subjekter i samspil med uddannelseskravet. | *kappen’ refereres til artiklen som:
Unge uden uddannelse.

I de naeste to artikler anvender jeg poststrukturalistiske analyseredskaber, der giver
mulighed for at lgfte de unges stemmer frem og producere analyser, der indfanger
nuancer, kompleksiteter og fglelser. Den tredje artikel hedder Poetic inquiry:
understanding youth on the margins of education (Gérlich 2016) og er publiceret i
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International Journal of Qualitative Studies in Education. Artiklen er en
metodeartikel og adresserer dermed den del af forskningsspargsmalet, der handler
om, hvordan de unges stemmer kan lgftes frem i undersggelsen af de unges
subjektiveringsprocesser. | artiklen undersgger jeg, hvordan poetisk analyse som
metode kan bidrage til forstdelser af de unge, der inddrager deres subjektive
oplevelser af det at veere ung uden uddannelse i en tid, hvor uddannelse er et
ufravigeligt krav. Jeg argumenterer for, at poetiske analyser giver adgang til at
konstruere nuancerede, flerstemmige og falelsesmaessigt evokerende analyser af de
unges positioneringskampe, hvorigennem de bliver til som subjekter. | teksten her
refereres til artiklen som: Poetic inquiry.

Den fjerde artikel hedder Afstand, modstand og mestring: poetiske analyser af
unges subjektiveringsprocesser (Gorlich, under udgivelse) og er publiceret i Psyke
& Logos. Denne artikel undersgger med poetisk analyse som redskab de unges
subjekt positioneringer og subjektiveringsprocesser. | artiklen konstruerer jeg
poetiske analyser og herigennem udforskes nuancer, tvetydigheder og
modsetninger i de problemstillinger, der knytter sig til de unge. Jeg undersgger
gennem dette landskab de unges subjektiveringsprocesser, og hvordan
samfundsmaessige betingelser er medkonstituerende for disse. Denne artikel
adresserer dermed forskningsspargsmalet som helhed, idet jeg bade konstruerer
analyser, som er et bud pa, hvordan de unge bliver til som subjekter, og jeg
forholder dette til poetisk analyse som metodisk adgang til at lgfte de unges
stemmer frem. | teksten her refereres til artiklen som: Afstand, modstand og
mestring.

Jeg skal her kort preecisere, at jeg har valgt en dynamisk begrebsliggerelse af "unge
uden uddannelse og arbejde’, som medferer, at jeg ikke betegner de unge med én
bestemt betegnelse, men anvender betegnelsen afhangigt af den kontekst, som de
unge betegnes gennem. Saledes anvender jeg begrebet *unge uden uddannelse og
arbejde’ i denne kappe samt i de to artikler, Unge uden uddannelse og Afstand,
modstand og mestring, der bygger pa datamateriale fra Brobygning til uddannelse.
Dette har jeg valgt fordi, at de unge beveger sig i processer ikke kun i
uddannelsessystemet men ogsa pa arbejdsmarkedet og i beskeftigelsessystemet.
Det synligger, at nogle af de unge ikke har kunnet etablere sig pa arbejdsmarkedet,
men heller ikke har ferdiggjort en uddannelse. | de to artikler, som bygger pa
datamateriale fra projektet om unges forandrings- og leereprocesser i Skive
Kommune, Educational trust og Poetic Inquiry, bruger jeg betegnelsen *unge pa
kanten af uddannelse’, da datamaterialet bygger pé interview med unge, som er i
ordinzre eller ikke-ordingre uddannelsesforlgb, men er i risiko for at droppe ud og
altsé péa kanten af uddannelse. Det er sdledes den kontekst de unge er i, som bruges
som betegner.
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1.2.1. LAESEVEIJLEDNING

Efter denne indledning falger en relativ grundig beskrivelse af, hvordan uddannelse
har forankret sig som gennemgribende krav. Det er ligeledes en beskrivelse af feltet
i afhandlingen, som jeg indkredser som skaringspunkter mellem de unge,
uddannelsessystemet og beskeftigelsessystemet. Herefter fglger et kapitel om den
viden og forskning, der findes om unge uden uddannelse og arbejde i forhold til
henholdsvis uddannelses og -beskeftigelsessystemet. Dette efterfalges af et kapitel
om unge og transitionsprocesser, som bygger bade pd teoretisk og empirisk
videnshidrag fra ungdomsforskningen. Efter dette kommer et teoretisk kapitel om
de centrale teorier og meta-teoretiske perspektiver, som jeg bygger analyserne op
omkring. Herefter fglger et kapitel om de undersggelsespraksisser jeg anvender i
afhandlingen samt de metodiske overvejelser, jeg har gjort mig. Her udfoldes ogsa
poetisk analyse som metode. Herefter kommer artiklerne, som laeses uafhangigt af
’kappen’. Da artiklerne er publicerede, kan jeg rettighedsmaessigt ikke integrere
dem som en del af teksten. Derudover vil jeg gerne, at de leses i den publikation,
de er udgivet i, da tidskriftets form ogsa udger en del af artiklens udformning. Efter
artikel-preesentationen fglger en opsamlende og diskuterende konklusion. Som
overgang mellem de enkelte kapitler har jeg valgt at indseette redigerede uddrag af
transskriptioner af interview med unge fra et fokusgruppeinterview fra
brobygningsprojektet. De unge er anonymiserede og har faet andre navne, savel
som stednavne er andret. De unges prasentationer af sig selv i interviewet, har jeg
redigeret ved at klippe mine spgrgsmal ud. Hensigten er, at de skal give et indblik i
de unges situationer som sma pamindelser om at uanset al teorien, metoden,
akademiske overvejelser og videnskabelige diskussioner, sa er det disse unge, som
afhandlingen handler om.
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Jeg hedder Kenneth og er 23 ar gammel. Efter folkeskolen [sukker dybt]... jeg har
faktisk aldrig taget folkeskolen faerdig. [Griner]. Sach... Jeg stoppede i 8. klasse.
Og sa var jeg i praktik, men ellers var jeg bare opvasker. Og det var jeg til jeg var
19 ar. S& startede jeg som grafisk designer, og efter det startede jeg som
webintegrator, og det gjorde jeg sa igen. Og sé var jeg sa i gang som murer. Og der
var noget i mellemtiden ogsa, ikke. Det har ikke veeret ud i en kare. Jeg har arbejdet
hos Kvickly og sa har jeg sa veeret i gang som slagter [Griner]. Og den gennemfarte
jeg sa den grunduddannelse og fik en lereplads. Men s3 karte jeg galt pd min
knallert og braekkede skulderen og blev fyret og sddan noget. Sa gik jeg helt ned i
kulkeelderen og s gik jeg pa kontanthjelp og efter lang tid er jeg s& kommet her.

Jeg hedder Laura, jeg er 26 ar. Og da jeg kom ud — jeg har géet i specialklasse,
kontaktklasse, for unge med autisme eller Asperger. Jeg har ikke diagnosen, men
har noget der hen ad. Og det betyder, at der er nogle ting, som jeg ikke har haft i
skolen. Nogle af de kreative fag og tysk. S& da jeg kom ud, kunne jeg ikke ga
direkte pa gymnasiet, og jeg lavede en aftale med dem her pa skolen, at hvis jeg
kunne gennemfare et &r pa HF, og jeg ellers tog tysk det &r og klarede mig okay, s&
kunne jeg fa lov at komme p& HTX aret efter. S& det gjorde jeg s& og sa tog jeg
HTX. Derefter har jeg varet p& BA i Arhus, hvor jeg gik ned med noget stress og
vinterdepression og mangler den sidste opgave, min bachelor. Jeg er ogsa ordblind.
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Nar jeg saledes har sat mig for at undersgge, hvordan unge bliver til som subjekter i
transitionsprocesser, hvor uddannelser har forankret sig som gennemgribende krav,
er det centralt at beskrive, hvordan dette krav er blevet forankret. | dette kapitel vil
jeg beskrive de politiske og institutionelle forhold i Danmark, som til dels
udspringer af EU-politiske beslutninger, der har betydning for dette. Kapitlet er
inddelt saledes, at de politiske og institutionelle forhold beskrives i forhold til EU, i
forhold til uddannelsessystemet og i forhold til beskeftigelsessystemet.

Som beskrevet allerede, beveeger de unge uden uddannelse og arbejde sig ind og ud
af bade uddannelsessystemet og af beskaftigelsessystemet. Beskaftigelsessystemet
skal forstds som det system, der tager imod de unge, nar de ikke er indskrevet pa en
uddannelse, ikke er i job og sgger kontanthjelp. Man kan saledes sige, at
genstandsfeltet i afhandlingen findes i skearingspunkter mellem de unge,
uddannelsessystemet og beskaftigelsessystemet. Fokus er sdledes pa samspillet
mellem de unge, som har uddannelses- og erhvervserfaringer bag sig, det
beskaftigelsessystem, som stiller et entydigt krav om uddannelse, og det
uddannelsessystem, hvori de unge skal rummes som forudsatning for, at de kan
leve op til det krav. Denne skelnen er vigtig, fordi uddannelsessystemet reguleres
og administreres af Ministeriet for Bgrn, Undervisning og Ligestilling (MBUL),
mens beskeftigelsessystemet reguleres 0g administreres af
Beskaftigelsesministeret. Disse to ministerier har forskellige agendaer og
forskellige *mal’ med de unge, hvilket er med til at prege de unges muligheder
savel som begraensninger. Dertil kommer, at systemerne i vid udstrekning er
preeget af EU-politiske rammer, som er med til at forme beslutninger pa nationalt
politisk niveau og dermed ogsa i vist omfang de beslutninger, der rekker helt ind i
de unges mgde med skolerne og jobcentrene og dermed bidrager til at forme de
muligheder og begransninger, der indvirker pa deres liv. Jeg skal sdledes starte
denne beskrivelse af, hvordan uddannelse har forankret sig som et krav med at
foretage et par centrale nedslag i det EU politiske landskab.

2.1.1. DE UNGE | DET EU-POLITISKE LANDSKAB

Genstandsfeltet, de unge i skeringsfelter —mellem uddannelses- og
beskaftigelsessystemet, kan ikke ses uden om de internationale politiske systemer,
de er en del af. De unge uden uddannelse og arbejde er unge i en tid, hvor et
betydeligt politisk fokus pa deres situation praeger deres mulighedsrum for at veelge,
starte og gennemfgre en ordingr uddannelse. Det er ydermere en reformivrig tid,
hvor bade uddannelses- og beskeftigelsespolitiske reformer og tiltag er
virkeligheden pa den politiske dagsorden, ikke blot nationalt i Danmark men ogsa
internationalt pa EU-politisk niveau. Dette politiske landskab er et stort og meget
komplekst omrade, som jeg ikke skal redegere for her, men dog foretage et par

27



UDEN UDDANNELSE OG ARBEJDE

nedslag, som beskriver det massive fokus, der er pd, at unge i EU skal gennemfare
uddannelse og vare i arbejde.

Helt overordnet i dette landskab stér en reekke mélsatninger for EU i den sakaldte
2020-strategi, som blev formuleret i 2010 (Europakommisionen 2010). Heri
formuleres det specifikt, at andelen af unge, der forlader skolen tidligt — det vil sige
som ikke far en ungdomsuddannelse (European Commision 2013) - bar reduceres
til under 10 procent. Derudover er malet, at 75 procent af befolkningen mellem 20-
64 ar i 2020 skal vare i beskaftigelse, at mindst 40 procent af den unge generation
skal have en uddannelse pa tertizert niveau, og at der skal vare 20 millioner ferre
mennesker, som risikerer et liv i fattigdom (Europakommisionen 2010, p. 5).
Strategien indeholder en raekke sékaldte flagskibsinitiativer, og her star de unge
uden uddannelse og arbejde ogsa centralt. Et af disse flagskibsinitiativer hedder
“Unge pa vej” (Europakommisionen 2010) og indeholder specifikke mal for,
hvordan ungdomsarbejdslgsheden skal nedbringes. Det formuleres, hvordan
medlemsstaterne skal sikre investeringer i uddannelsessystemet, forbedre det
uddannelsesmassige output, begraense antallet af unge, der forlader skolen tidligt,
rette leering mod arbejdsmarkedets behov, samt forbedre unges adgang til
arbejdsmarkedet (ibid., p. 15). Denne status som flagskibsindsats betyder ikke blot,
at der skal fores politik pd omradet i de enkelte medlemsstater, men ogsa at
udviklingen i de enkelte lande falges ngje med statistiske malinger (fx Eurostat
2015; Eurofound 2012a), séledes at man kan dokumentere, hvilken effekt de farte
politikker har i de enkelte lande.

Der er saledes pa den ene side det konkrete EU-politiske arbejde, som formuleres i
strategier og politiske tiltag, men med disse falger derudover en raekke statistiske
malinger, som monitorerer udviklingen. Denne statistiske monitorering foretages af
Eurostat, EU’s officielle statistiske kontor, som treekker p& egne databaser savel
som pd OECD, UNESCO og nationale databaser. Hvad angar de unge uden
uddannelse og arbejde sker dette ud fra to begrebsmaessige kategorier: NEET (Not
in Education, Employment or Training) og ESL (Early School Leavers). NEET
defineres som 15-24 érige, som hverken er i arbejde, uddannelse eller aktivering
(Eurofound 2012a,b). I EU har man indfert en sdkaldt NEET-rate, som skal
monitorere arbejdsmarkedet og den sociale situation for unge generelt i EU og som
sammenligningsmetode blandt medlemsstater (Eurofound 2012a). ESL defineres
som unge 18-24 arige, som ikke har mere uddannelse end grundskolen, og som ikke
er i gang med en videre uddannelse. Udviklingen i antallet af disse fglges jeevnligt i
statistiske analyser foretaget af Eurostat (jf. beskrivelse heraf Eurostat 2015). Der er
naturligvis en raekke udfordringer forbundet med brugen af denne statistiske
monitorering, blandt andet er der stor variation i arbejdslgsheden blandt unge i de
forskellige EU-lande (Eurofound 2012a), ligesom der er stor variation internt i
gruppen af unge kategoriseret som for eksempel NEET (Simmons and Thompson
2013; MacDonald 2010; Furlong 2006). Dette vender jeg tilbage til i en diskussion
af den forskning og viden, der findes om de unge uden uddannelse og arbejde.
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Udover den massive indsats for at male og monitorere udviklingen af unge uden
uddannelse og arbejde, nedsatter EU ogsa en raekke ekspertudvalg, fx ‘European
Restructuring Monitor’ (ERM) network (Eurofound 2012), Working Group on
Early School Leaving (European Commision 2013) og The Working Group on
Schools Policy (European Commision 2015). Disse har til formal at sammentanke
retningslinjer pé specifikke indsatsomrader og formidle deres resultater i konkrete
anbefalinger til ’policymakers’ (European Commision 2013, 2015), og de kan
saledes betragtes som en vigtig indflydelseskilde pa politikken inden for omradet.
Dette understreger den status, som uddannelse og uddannelsesgennemfarsel har i
EU-politisk sammenhzng. Séledes formuleres det for eksempel i de farste tre
punkter i en ekspertgruppe-rapport om ’Early school leaving’, at det er helt centralt
for EU’s medlemsstater at:

”]. Ensure long-term political and financial commitment to reducing ESL and keep it high
on the political agenda.

2. Ensure children and young people are at the centre of all policies aimed at reducing ESL.
Ensure their voices are taken into account when developing and implementing such policies.
3. Develop and implement a sustainable national strategy to reduce ESL. This strategy
should address all levels of education and training and encompass the right mixture of
preventative, intervention and compensation measures.” (European Commision 2013, p. 4).

Det er saledes uomtvisteligt, at en indsats for, at flere unge far mere uddannelse,
skal veere hgjt politisk og strategisk prioriteret. Som vi skal se, er dette politiske og
strategiske fokus pa EU-niveau rammesettende for de unge, som sidder rundt om i
Danmark pa jobcentre eller pa projekter, der skal hjelpe dem videre.

Den overordnede 2020-strategi konkretiseres yderligere i 2013 med den sakaldte
Youth Guarantee (The Council of the European Union 2013), der stadfaster, at alle
unge under 25 ar har ret til, inden for fire maneder efter at veeret blevet arbejdslgs
eller er tradt ud af uddannelse, at fa tilbudt beskeftigelse, uddannelse eller praktik.
Kommisionen har med ungegarantien udarbejdet en raeekke guidelines til at leve op
til de garantier, der stilles (ibid., p. 3-4). For det fgrste anbefales det at etablere
tvaergdende samarbejder mellem uddannelse, aktiveringstilbud og arbejdsmarkedet
for at sikre overgangen for de unge fra arbejdsleshed, inaktivitet eller fra
uddannelse til arbejde og for at sge mulighederne for, at de unge far adgang til
ansettelser og praktikordninger. For det andet peger de vedtagne guidelines pa, at
frafald skal forebygges, og at det skal veere nemt for de unge, som er i risiko for at
falde fra uddannelserne at finde og modtage en individuelt rettet statte. For det
tredje skal unge, der er faldet fra uddannelse, tilbydes en vej tilbage, herunder at de
unge opkvalificeres saledes, at de har kompetencerne til at gennemfgre en
uddannelse. For det fjerde peger kommissionen pa vigtigheden af
arbejdsmarkedsrelaterede indsatser, som handler om at forbedre vilkarene for at
ansette unge, og om, via tilskud til arbejdsgivere, at forbedre mulighederne for
praktikordninger, iser for de unge som er lengst vaek fra arbejdsmarkedet. Dertil
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kommer at forbedre mobiliteten i forhold til ansettelser, forbedre iveerksatteri
blandt unge, og at forbedre mulighederne for at reaktivere unge, der er i risiko for
helt at falde ud af det sociale system. Det er séledes hgjt prioriteret, at unges adgang
til uddannelse, gennemfgrsel af uddannelse, veje tilbage til uddannelse,
opkvalificering etc. styrkes, alt sammen ud fra preemissen om, at uddannelse sikrer
beskaftigelse (Hansen 2003; Olsen 2011).

2020-strategien, Ungegarantien og Unge pé& vej udger de politiske
beslutningsrammer, som nationalstaterne refererer til. Dette sker i det, som er blevet
kaldt ’transnationale relationer’ (Pedersen 2011), hvor medlemsstater ikke blot
reaktivt modtager, hvad der besluttes i EU, men ogsa proaktivt pavirker disse
beslutninger gennem en raekke kanaler, som blandt andet EU-kommissionen og
ekspert-komiteer etc. Der er tale om komplekse politiske processer mellem den
danske forvaltning og EU. Den danske forvaltning er séledes med til at pavirke de
politiske beslutninger, der vedtages i EU, og som formuleres i retningslinjer, der
inddrages i de politiske beslutninger i Danmark, og som det politiske system i
Danmark stilles til ansvar for. Disse siver endvidere ned til konkrete indsatser, der
skal implementeres i uddannelses- og beskeftigelsessystemet, séledes at de
projekter, der tager i mod de unge, refererer indirekte til sdvel det danske som det
EU-politiske system. Dette vil blive tydeligt senere i kapitlet, hvor jeg inddrager
nogle af de nylige reformer, som udggr det politiske grundlag for retningslinjerne
for de projekter, som de unge deltager i, men farst vil jeg indsnavre feltet og
beskrive den danske kontekst, som gar forud for disse reformer.

2.1.2. DE UNGE | UDDANNELSESSYSTEMET

Inden for denne overordnede EU-politiske ramme, handler det ene af
skeeringspunkterne i feltet om de unges mgde med ungdomsuddannelserne. Dette
mgde karakteriseres helt overordnet af, at uddannelse har en central placering i de
unges liv, i kraft af den hgje politiske prioritering. | en dansk kontekst er det en
udvikling, der isar tager til op gennem 00’erne, men som startede allerede i midten
af sidste arhundrede. Som Pless (2009) viser i en historisk gennemgang af
uddannelsespolitiske tiltag, har spargsmalet om uddannelse siden efterkrigstiden i
stigende grad veeret pa den politiske agenda. Uddannelseskommisionens betaenkning
om ungdommens adgang til den hgjere uddannelse (i Pless 2009) fra 1949
formulerer en rekke argumenter for en demokratisering af adgangen til uddannelse,
sdledes at alle far mulighed for uddannelse, hvilket anses bade som en udvikling af
demokratiet og en samfundsgkonomisk gevinst (Hansen 2003; Olsen 2007).
Demokratiseringstanken ~ videreudvikles op  gennem  1970’erne, hvor
uddannelsespolitikken karakteriseres som verende lighedsorienteret, og saledes
bliver det politiske mal i hgj grad at formindske sociale uligheder (Pless 2009).

Som forlgber for den uddannelsespolitik, vi kender i dag, hvor alle unge forventes
at tage en uddannelse, kommer Undervisningsministeriets handlingsplan
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Uddannelse til alle i 1993, hvor malsetningen om, at 95 procent af en
ungdomsdrgang skal gennemfsre en ungdomsuddannelse, formuleres
(Undervisningsministeriet 1993). Denne malsatning slar redder i det politiske
landskab og optrader atter centralt i 2006 som en del af den daveerende Venstre-
ledede regerings sékaldte *globaliseringsstrategi’, hvor uddannelse og viden anses,
ikke som en demokratisk udvikling, men som at veere ngglen til at fremtidssikre
Danmark (Regeringen 2006). Med globaliseringsstrategien traeder globaliseringen
sa at sige ind i uddannelsessystemet, og der sker et skift fra, at uddannelse anses
som et demokratisk og dannende formal til at veere et redskab for gkonomisk
konkurrenceevne (Pedersen 2011, p. 188). Dette formuleres tydeligt i
globaliseringsstrategien: “Gode uddannelser er fundamentet for en sterk
konkurrencekraft, og for at alle kan deltage i samfundslivet og pa arbejdsmarkedet”
(Regeringen 2006, p. 8). Malsetningen om at mindst 95 procent af en
ungdomsérgang skal have gennemfart en ungdomsuddannelse i 2015 gentages her
og er sdledes udgangspunktet for mange af de initiativer, der iveerksettes for de
unge, som ikke har en uddannelse.

Flere analyser viser dog de senere &r, at dette mal om de 95 procent ikke er néet.
"Profilmodellen 2014°, som er undervisningsministeriets fremskrivningsmodel og
den statistiske kilde til analyserne, viser, at 84 procent af en ungdomsargang vil
have gennemfgrt en ungdomsuddannelse senest 10 ar efter 9. klasse. Det svarer til,
at hver sjette elev i en afgangsklasse ikke har en ungdomsuddannelse i 25-26-rs
alderen (MBUL 2015a; AE Radet 2013, 2015). Dog viser profilmodellen ogsa, at
93 procent af en ungdomsdrgang forventes at fardiggere en
erhvervskompetencegivende uddannelse inden for 25 & (MBUL 2015a).
Stgrstedelen af en ungdomséargang forventes saledes at komme i mal med at
gennemfgre en erhvervskompetencegivende uddannelse senest i 40-ars alderen.
Omkring 10 procent af de unge er altsd meget lang tid undervejs i
uddannelsessystemet og har flere forsgg péa at gennemfare en uddannelse og flere
perioder pa arbejdsmarkedet bag sig. AE-Radet og DI konkluderer i trad hermed i
en analyse fra 2013, at mellem hver tredje og hver anden nyuddannede fra en
erhvervskompetencegivende uddannelse har afbrudte uddannelsesforlgb bag sig,
hvilket beskrives som et omfattende ’ressourcespild’ (AE-Radet & DI 2013).
Séledes har kun fire procent af alle nyuddannede i 2011 opnéet en
erhvervskompetencegivende uddannelse direkte efter 9. klasse, mens de
nyuddannede fra erhvervsuddannelserne har brugt gennemsnitligt 4,8 ar pa det, der
kaldes omveje. Disse er primart brugt pa pauser, afbrudte uddannelser og
dobbeltuddannelser (ibid.). Omvendt er nasten alle unge, 98 procent, gaet i gang
med en ungdomsuddannelse inden for syv &r (Epinion 2015). Man kan séledes se en
tendens til, at de unge lever op til kravet om at starte pa en uddannelse, men vejen
gennem uddannelsessystemet er for mange unge en vej med flere stop, valg og
omvalg.
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Dette peger pad et centralt punkt i forhold til de unges mgde med
ungdomsuddannelserne, som handler om frafald. Lige som der i EU er stor statistisk
bevagenhed pad udviklingen af antallet af unge, der forlader skolen uden en
afgangseksamen, bliver denne udvikling ogsa monitoreret i en dansk kontekst.
Saledes har undervisningsministeriet lgbende statistiske beregninger, der viser
elevtal, frafald, deltagelse og overgange pa& de gymnasiale- og
erhvervsuddannelserne, ligesom andre analyseenheder, som fx Danmarks Statistik,
KORA, AE-Rédet og DI iveaerksatter malinger af frafald. For eksempel viser en
analyse fra AE Rédet (2013), at en meget stor andel pd 80 procent af en
ungdomsargang har afbrudt mindst et uddannelsesforlgb. Analysen fra AE Rédet
konkluderer, at der bruges 3 mia. kr. hvert ar pé& dobbelte og afbrudte
ungdomsuddannelser. Dette resultat kan ikke mindst ses som en gkonomisk
legitimering af den politiske bevagenhed, og af at de problematikker, der knytter sig
til denne gruppe af unge, teenkes ind i de reformer, som preeger omradet. Det
*frafald’, som o0gsd kunne anskues som en pause, et valg, en kreativ proces
(Tanggaard 2012; Steno 2015) eller som en konsekvens af strukturelle forhold
sdsom skolernes ledelse og fastholdelsesevne (Jensen & Larsen 2010) eller et
&ndret arbejdsmarked (Hansen 2003), beskrives her som en omfattende gkonomisk
udgift. Sammenhzangen mellem de samfundsgkonomiske konsekvenser af omvalg
og frafald pad ungdomsuddannelserne og de politiske tiltag betyder ogsé, at
frafaldsproblemet adresseres politisk, og i 2014 kommer siledes en reform af
erhvervsskolerne, hvor der indfgres &ndringer, der skal bidrage til, at de unge bliver
i erhvervsuddannelsen og ikke falder fra, samtidig med at den har til formal at sikre
erhvervsuddannelserne et ’statusmaessigt’ loft.

Erhvervsskolereformen
Traditionelt har erhvervsskolerne haft en vigtig rolle i forhold til malsetningen om
uddannelse til alle. Med globaliseringsstrategien har formalet for erhvervsskolerne
om at rumme de ’bogligt svage’ (Regeringen 2006) stdet centralt, men dette tager
med reformen i 2014 en drejning. Nu sattes erhvervsskolerne specifikt ind i den
globale konkurrence og ses som middel til at fremtidssikre landet: ”Danmark har
brug for dygtige faglarte. Vi har brug for mennesker, der bade kan bruge hoved og
haender i produktionen, p& kontoret og inden for service og omsorg. Dygtige
fagleerte, der bade kan taenke kreativt og praktisk, skal vaere med til at fastholde og
skabe nye arbejdspladser inden for produktions-, anlegs- og serviceerhverv”
(MBUL 2014, p. 2). Dette udmentes ved at indfare et karakterkrav pa 02, som ger,
at der altsa nu stilles krav til kvalifikationerne. Dermed rummer skolerne nu ikke
"alle’, men kun de som er kvalificerede. Der er sdledes et sterkt fokus pa at lgfte
kvaliteten pa erhvervsskolerne. Denne problematik med kvalitet og kvantitet pa
erhvervsskolerne har en historik og er genstand for meget interesse inden for
erhvervsskoleforskningen (fx Jgrgensen, Koudahl, Nielsen & Tanggaard 2012;
Koudahl 2007, 2011), hvilket jeg ikke skal g& nazrmere ind pa her, men blot
understrege, at de unge uden uddannelse sa at sige bliver spandt ud mellem malet
om, at alle skal uddannes og malet om at hgjne kvaliteten pa erhvervsskolerne,
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saledes at der ikke er frit optag. Jeg vil dog her gé lidt teettere pa reformen og kort
gere rede for de dele, som har direkte relevans for de unge uden uddannelse og
arbejde.

Op gennem 00’erne er gymnasierne blevet de unges foretrukne
ungdomsuddannelsesvalg op til i dag, hvor tal viser, at 73,9 procent af eleverne fra
9. og 10. klasse, har en gymnasial uddannelse som 1. prioritet og 18,5 procent har
en erhvervsuddannelse (MBUL 2015b). Erhvervsskolerne har siledes oplevet en
markant nedgang til 19 procent i 2014, hvilket er et fald fra ca. 30 procent ti ar
tidligere (MBUL 2014). Dette er saledes en stor udfordring for erhvervsskolerne
savel som for arbejdsmarkedet og samfundet, idet 8 procent af de unge med en
gymnasial uddannelse ikke kommer videre (Olsen 2011) og fordi 50 procent af de
elever, der starter pd en erhvervsuddannelse, falder fra (MBUL 2014). Der er
saledes en stor gruppe af unge, som stagnerer i uddannelsessystemet. Det store
frafald fra erhvervsuddannelserne viser sig da ogsé tydeligt i denne afhandling, hvor
75 procent af de unge i Brobygning til uddannelse har forsggt en
ungdomsuddannelse uden at gennemfare (Gorlich et al. 2016). Ifglge reformaftalen
haenger disse udfordringer sammen med en lang reekke faktorer. For det fgrste, at
unge har sveert ved at overskue erhvervsuddannelsessystemet, og at de uafklarede
vaelger gymnasiet. For det andet, at der er ubalance pa praktikpladsomradet. For det
tredje, at de unge ikke har opnaet de ngdvendige kompetencer i dansk og matematik
fra grundskolen. Og for det fjerde, at der ikke er et ungdomsuddannelsesmiljg, som
tiltreekker de unge (MBUL 2014, p 2-3). Malene for erhvervsskolereformen er at
imgdekomme disse store udfordringer, ved at 1) flere skal vealge
erhvervsuddannelse (25 procent i 2020 og 30 procent i 2025), ved at 2) flere skal
fuldfgre uddannelsen (60 procent i 2020 og 67 procent i 2025), ved at 3) alle via
faglige udfordringer skal blive s dygtige, de kan og ved at 4) tillid til og trivsel pa
erhvervsskolerne skal styrkes. Malene opnds ved ti konkrete indsatsomrader: et
attraktivt uddannelsesmiljg, enklere og mere overskuelig struktur, bedre
videreuddannelsesmuligheder,  fokusering af  vejledningsindsatsen,  klare
adgangskrav, ny erhvervsrettet 10. klasse, mere og bedre undervisning, fortsat
indsats for praktikpladser, ny Kombineret Ungdomsuddannelse, og ny
erhvervsuddannelse for voksne (MBUL 2014, p. 4). Der tages saledes en rakke
redskaber i brug, som har til formal at flere gennemfgrer uddannelsen. Som det
allerede er antydet, og som jeg vil beskrive nermere i naste kapitel, er spgrgsmalet
om frafald en kompleks affeere, hvor mange parametre spiller ind. lkke desto
mindre giver erhvervsskolereformen et tydeligt billede af de klare politiske mél, der
er for at gge antallet af unge, som gennemfgrer en uddannelse og dermed ogsa for at
nedbringe det store frafald.

Erhvervsskolereformen har iser betydning for de unge uden uddannelse og arbejde
ved de indferte adgangskrav pd 02 i dansk og matematik. Resultaterne fra
effektanalysen i evalueringen af Brobygning til uddannelse viser, at gennemsnitlig
40-50 procent af de unge, som kommer pa projekterne, ikke har en afgangsprove i
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dansk (Rosholm & Svarer 2015). Dette har som konsekvens, at unge, som tidligere
ville sgge ind pa en erhvervsuddannelse, ikke har kvalifikationerne til at leve op til
de formelle krav efter reformen. Disse unge tilbydes i stedet
uddannelsesforberedende og beskeeftigelsesrettede tilbud som for eksempel 10.
klasse, hgjskole, AVU, FVU, produktionsskole, egu, eller brobygningsprojekter.
Der er saledes fokus pa, at disse unge skal pad sigt gennemfare en
erhvervsuddannelse, men at de skal kvalificeres til dette farst.
Erhvervsskolereformen tradte i kraft efter, at dataindsamlingen til denne afhandling
afsluttede, og konsekvenserne af reformen er saledes ikke en del af analyserne. Dog
beskaeftiger en del af analyserne sig med de faglige udfordringer, som de unge har,
og som dermed knytter an til den problematik, som adgangskravet til
erhvervsuddannelserne medfarer.

Det uddannelsessystem, som de unge uden uddannelse og arbejde mgder, er altsa
karakteriseret ved, at det er hgjt prioriteret, at alle skal have en uddannelse, at
antallet der gennemfagrer en uddannelse skal gges, at antallet af afbrudte
uddannelser skal nedbringes, men ogsa at der er tydelige kvalifikationskrav, som de
unge skal leve op til. Det serlige for de unge uden uddannelse og arbejde er dog, at
de i de perioder, hvor de ’afbryder’, ’falder fra’ eller holder pause bevager sig fra
uddannelsessystemet og i stedet mgder beskeaftigelsessystemet i form af
kontanthjaelpsordninger og de krav, der stilles her.

2.1.3. DE UNGE | BESKAFTIGELSESSYSTEMET

De unge, som denne afhandling handler om, har i de fleste tilfelde veeret i kontakt
med beskeftigelsessystemet i kraft af, at de seger om kontanthjalp. Dette mgde
udger saledes et andet skeeringspunkt i feltet. Ogsd i den sammenhaeng er der
bekymring for de unge og politisk efterspgrgsel pa tiltag, der kan skabe andringer i
en anden retning, end den der i gjeblikket tegner sig, hvor der er sket en stigning i
antallet af unge under 30 ar, som modtager kontanthjaelp (AE Radet 2016).

Kontanthjelp udbetales til unge over 18 ar, som siden 1987 har veret omfattet af en
sakaldt ungeydelse, som frem til 1995 udbetales til 18-22 &rige, herefter til 18-24
arige og efter kontanthjeelpsreformen i 2014 til 18-30 arige (Hansen & Schultz-
Nielsen 2015). Der er saledes sket en gradvis forggelse af aldersgrensen for en
serskilt ungeydelse. I 1990’erne indfertes ordninger, som havde fokus pa
beskeeftigelsesindsatser for de unge, som sggte kontanthjalp pa grund af ledighed.
Disse var sakaldte ret-og-pligt tiloud. De unge kunne altsd ikke modtage
kontanthjelp, med mindre de var i aktiveringsprojekter primert rettet mod
beskaftigelse og sekundeert mod uddannelse (ibid.).

Udviklingen i beskaftigelsespolitikken praeges op gennem 00’erne og til i dag for

det forste af et uomtvisteligt fokus pa aktivering, som princip (Torfing 2004;
Pedersen 2011; Nielsen 2015). For det andet sker der et skift fra beskaftigelse som
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mal for ledige unge til uddannelse, som mal for de unge. De unge ses som “parate
0g ressourcesterke vaesener som det politiske apparat retferdigvis ma mgde med
krav” (Nielsen 2015) om uddannelse. | 2003 indferes séledes individuelt og
fleksibelt tilrettelagte kontaktforlgh, stadig med beskeftigelse som mal, men i 2006
indfares det sakaldte uddannelsespalaeg, som giver kommunen myndighed til at
palaegge en kontanthjeelpsmodtager under 25 ar uden erhvervskompetencegivende
uddannelse, som ikke har bern, og som ikke har andre problemer end ledighed at
tage en uddannelse (Hansen & Schultz-Nielsen 2015). Dette uddannelsespélaeg
vinder i de efterfalgende &r indpas i kommunerne og anses i beskaftigelsessystemet
for at veere et virksomt redskab (Deloitte 2012; Beskeftigelsesministeriet 2013) til
at understgtte, at flere unge fremskynder deres uddannelsesvalg og dermed kommer
ud af kontanthjeelpssystemet og ikke som tidligere ud pa arbejdsmarkedet, men ind i
uddannelsessystemet. Der er saledes fra politisk side kontinuerlig fokus pa tiltag og
redskaber, der kan understatte, at de unge ikke sidder fast i kontanthjalpssystemet.
Dette fokus kulminerer i 2013 med kontanthjelpsreformen. Jeg har valgt at
inddrage nogle af de centrale punkter herfra, da det er en beskrivelse af den
politiske ramme, som de unge uden uddannelse og arbejde agerer indenfor.

Kontanthjselpsreformen

Udgangspunktet for reformen er det, som af beslutningstagere anses for et meget
hgjt antal af personer, der modtager kontanthjeelp pa 135.000, heraf 50.000 unge
under 30 ar (Beskaftigelsesministeriet 2013), og som er i risiko for ikke at f&
fodfeste pad arbejdsmarkedet med store personlige, familiemassige og
samfundsmaessige konsekvenser. Malet med kontanthjselpsreformen er saledes, at
“flere  far mulighed for at blive en del af arbejdsmarkedet”
(Beskeeftigelsesministeriet 2013, p. 1). Helt grundleeggende for reformen er, at de
unge under 30 ar mgdes med klare krav og forventninger om at tage en uddannelse.
Til gengeeld har de unge ret til hjeelp og vejledning for at kunne leve op til disse
krav.

Af aftaleteksten fremgar det, at kontanthjelpssystemet inden reformen ikke tog
héand om kontanthjeelpsmodtageres forskellige udfordringer og behov, og at alle
blev skéret over én kam. Dette adresseres ved, at man nu pa den ene side stiller krav
om uddannelse og pa den anden side tilbyder hjalp til hver enkelt. Mere konkret
betyder det, som neavnt tidligere, at alle unge under 30 &r, som sgger kontanthjalp
og ikke har en kompetencegivende uddannelser, far et sdkaldt uddannelsespélag.
Dette er en andring fra 25 til 30 ar og er dermed en udvidelse af ungdomsperioden
(INleris, Katznelson, Nielsen, Simonsen & Sgrensen 2009), saledes at man anses for
ung, nar man er 30 ar og ikke 25 ar, hvilket ogsa har en gkonomisk konsekvens.
Med uddannelsespaleegget betyder det nemlig, at kontanthjalpen skiftes ud med en
sékaldt uddannelseshjeelp, som svarer til SU og er en reduktion i ydelsen. De unge
far saledes ferre penge sammenlignet med tidligere, men ’til gengeld’ far de en
individuelt rettet indsats, som skal hjelpe dem videre. Der er et eksplicit og
entydigt fokus pa at hjelpe alle unge i uddannelse, saledes at alle unge i
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udgangspunktet anses for at vaere uddannelsesparate og at ”sta til radighed for en
indsats, som er rettet mod uddannelse” (ibid., p. 2). De unge under 30 &r opdeles i
tre kategorier: 1) de unge som er abenlyst uddannelsesparate, og som far paleeg om
nytteaktivering, mens de venter pd at starte pa en uddannelse, 2) de unge som er
uddannelsesparate, og som far et uddannelsespaleg og tilbydes
uddannelsesafklarende og understgttende tilbud og 3) de aktivitetsparate unge, som
far et aktivitetstilleeg og skal deltage i et aktivt tilbud eller mentorstette for pa sigt at
blive uddannelsesparate. De unge, som denne afhandling beskeftiger sig med, er i
udgangspunktet uddannelsesparate.

Kravet i kontanthjelpsreformen er, at for at modtage uddannelseshjelp, skal man
veere aktiv i en indsats, der har uddannelse som mal. Kommunen har derudover
pligt til at teste de unge for laese-, skrive-, og regneferdigheder. Jeg skal her kort
redeggre for, hvad de uddannelsesparate unge til gengzld har krav pa og ret til:

e  Grundig visitation hvor ressourcer og udfordringer afdaekkes

e Et uddannelsesafklarende og stgttende tilbud, der ikke er i jobcenteret,
men et miljg hvor uddannelse er i centrum

e  Lase-, skrive- og regneundervisning

e Mentor i overgangen til ordingr uddannelse

De aktivitetsparate unge har ret til en koordinerende sagsbehandler, statte og hjalp
til at blive uddannelsesparate, laese-, skrive- og regneundervisning, hjalp til sociale
udfordringer, mentorstgtte, opfalgning hver anden maned og forventes, dog med en
leengere tidshorisont, at kunne blive parate til at tage en uddannelse. De
aktivitetsparate far derudover et tilleeg, der betyder, at deres ydelse er hgjere end de
uddannelsesparate unge.

Retorikken fra politisk hold er saledes klar: De unge skal i uddannelse. Det er et
vilkar og en pligt. De unge mades af paleeg om uddannelse, adgangskrav, tilbud om
afklaring og opkvalificering m.v.. Overordnet er der altsa tale om en bevegelse fra
uddannelse som en demokratisk ret (Hansen 2003) til uddannelse som krav
(Beskeeftigelsesministeriet 2013). | den forbindelse sker der en kobling mellem
uddannelsespolitik og beskeaftigelsespolitik (Pedersen 2011) frem til i dag, hvor
alts uddannelse og uddannelsesmal er en aktiv del af beskaftigelsespolitikken.

Som beskrevet i starten af kapitlet, er der ogsa en sammenhzang med EU-politikken
pa omradet. Det fremgar saledes af Beskaftigelsesministeriets implementeringsplan
for Ungegarantien (Beskaftigelsesministeriet 2014), at bade kontanthjalpsreformen
fra 2013 og erhvervsskolereformen fra 2014 og Brobygning til uddannelse har
direkte forbindelse til Ungegarantien og er tiltag, som skal bidrage til at leve op til
de formulerede politiske malsetninger i 2020-strategien generelt og i
Ungegarantien specifikt. Dette er dermed en tydelig illustration af, at de unge uden
uddannelse og arbejde ikke bare er unge mennesker, der prever at finde vej i deres
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liv men ogsd er unge mennesker, der befinder sig i feltet mellem EU-politik,
uddannelsessystemet og beskeeftigelsessystemet. De veje, de unge prgver at finde,
er saledes — sammenholdt med udviklingen pa arbejdsmarkedet - preeget af politiske
beslutninger truffet i dette spaendingsfelt og spgrgsmalet i denne afhandling er, ikke
hvordan de unge finder vej, og hvad der virker for dem, men hvordan de unge
bliver til som subjekter i dette landskab, hvor de mgder kravet om uddannelse fra
bade uddannelses- og beskaftigelsessystemet.
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Jeg hedder Peter og er 28 ar gammel. Jeg tog min 9. klasses eksamen og fortsatte s
pé grundforlgbet som mekaniker. Gennemfarte det og skulle sa videre ud i praktik.
Og efter noget tid fandt jeg s& ud af, at skolen sngd mig lidt. Holdt mig lidt tilbage,
fordi de gerne ville have lavet deres biler ferdige. Sa blev jeg sur og stoppede.
Startede p& at arbejde. De havde nogle biler, de skulle have lavet ferdige for
kunderne. Og jeg var den eneste pa hele holdet, der kunne finde ud af at lave
pladearbejde. Og den havde de jo luret, s3 mens de andre fortsatte pa hovedforlgbet,
sa blev jeg pé veerkstedet og lavede biler. Det synes jeg ikke var i orden. S& fandt
jeg arbejde, og sa har jeg arbejdet hos entreprengrer, smedevirksomheder,
maskinstationer, mange forskellige ting, men inden for jern og metal. Af personlige
arsager, sa er jeg blevet syg, og samtidig med at jeg har en skade i min ryg, det gar
sd, at jeg ikke har lavet noget de sidste fire ar. Kort fortalt.

Jeg hedder Nikolaj og er 20 ar. Efter 9. klasses eksamen startede jeg pad mad til
mennesker og gennemfarte. S& kom jeg i praktik, hvor jeg hele tiden skulle vaere
hurtigere og hurtigere, og lgb og havde sved pa panden hele tiden. Abenbart var det
sd ikke hurtigt nok stadigveek, og sa fik jeg at vide, at om en uge skulle jeg til en
samtale, og der kunne jeg jo godt lugte, at der ville komme en fyreseddel. Sé valgte
jeg at stoppe inden. Sa gik jeg hjemme et stykke tid og gik s& p& produktionsskole.
Sa kom jeg i en tamreruddannelse, som jeg blev stoppet i. Ja, fordi jeg var for langt
bagud. S& kom jeg tilbage pa produktionsskolen. Sé startede jeg i EGU som pedel.
Der valgte jeg sa sat stoppe ogsa. Og sa er jeg gaet hjemme et stykke tid og havde
sa en arv fra min far. Han valgte at begé selvmord. Da jeg sa ikke havde de penge
mere, s& kunne jeg fa kontanthjeelp og efter et stykke tid kom jeg sé& her. Og her har
jeg veeret halvanden maned nu.
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Kapitel 3. HVAD VED VI?

Hensigten med afhandlingen er at undersgge, hvad ovenstaende kompleksitet af
politiske, strukturelle og institutionelle forhold ’ger’ ved de unge, og hvordan de
unge interagerer med disse. Ad den vej gnsker jeg at bidrage med nye perspektiver
ind i forskningen om de unge uden uddannelse og arbejde. Jeg skal derfor i dette
kapitel gare rede for, "hvad vi ved’, det vil sige, hvilken viden der eksisterer, og
hvordan jeg positionerer mig i forhold til dette.

Samstemmende med den politiske bevagenhed har der siden slutningen af
1990°erne veret stor forskningsmeessig bevagenhed pa de unge uden uddannelse og
arbejde i forhold til tre mere eller mindre afgreensede forskningsomrader. Dette er
saledes centrale danske forskningsfelter, jeg vil give et kort rids over. Det ene
forskningsomrade drejer sig om forskningen i den sakaldte restgruppe (fx
Andreasen et al. 1997; Nielsen, Meier, Bacher & Kristensen 1999) og i udsatte
unge i uddannelse (fx Katznelson 2004; Jensen & Jensen 2005; Pless 2009). Det
andet forskningsomrade er forskningen i frafald og fastholdelse pa
erhvervsuddannelserne (fx Nielsen et al. 2013; Jensen & Larsen 2010; Jgrgensen
2011; Tanggaard 2012). Og det tredje forskningsomrade handler om, at der siden
2010 har veeret et massivt fokus pa at undersgge om, hvad der virker i indsatsen for
unge uden uddannelse og arbejde (fx Jensen & Andersen 2012; Bredgaard,
Jorgensen, Madsen, Dahl & Hansen 2011). Generelt er det Kkarakteristisk, at
forskningen i frafald og fastholdelse primeert knytter sig til uddannelsessystemet,
mens forskningen i restgruppe, udsatte unge i uddannelse og hvad der virker
primart sattes i relation til beskeftigelsessystemet. Det vil blive tydeligt gennem
afhandlingen, at denne opdeling i forskningen kan veere uhensigtsmassig for
forstaelsen af de unge, som netop er kendetegnet ved, at de beveeger sig i
komplekse processer mellem uddannelse, aktivering, og arbejde. Jeg vender tilbage
til denne diskussion i slutningen af Kkapitlet. 1 forhold til den internationale
forskning vil jeg iser fokusere pa den forskning, der handler om gruppen af NEET
(Eurofound 2012a) og den kritik, der folger i kelvandet her pd (fx MacDonald
2011; Furlong & Cartmel 2007).

Den viden, der findes inden for Danmarks granser og internationalt om de unge
uden uddannelse og arbejde, er karakteriseret ved, at den ofte er teet forbundet til
netop den politiske bevagenhed, som beskrevet ovenfor. Der er saledes et veeld af
statistiske malinger, som fglger udviklingen i deltagelse, afbrud og frafald af
uddannelser og af unge pa kontanthjeelp og i arbejdslgshed. Derudover har der siden
slutningen af 90’erne vaeret en lang rackke forseg péa at producere en kombineret
kvantitativ og kvalitativ viden om, hvem de unge er, hvordan de kommer i
uddannelse og arbejde, hvorfor de falder fra, og hvordan de fastholdes i uddannelse.
Det er kendetegnet for denne vidensproduktion, at den foregar pa en lang reekke af
institutioner, som ud over universiteterne ogsa teeller selvejende forskningsenheder,
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konsulent- og radgivningsvirksomheder, fonde etc. Som en méde at skabe et
overblik over denne forsknings- og vidensproduktion, vil jeg foretage en skelnen
mellem pa den ene side den frie human- og samfundsforskning, der ofte men ikke
altid, udspringer af forskere pa et universitet, og pa den anden side det, der kan
kaldes bestilt forskningsbaseret myndighedsbetjening (Emmeche & Faye 2010).
Sidstnaevnte foretages pd mange forskellige forskningsinstitutioner, men som er
bestilt af en myndighed, og som har til formal at undersgge et specifikt omrade, der
har politisk bevagenhed.

Jeg skal i dette kapitel forsgge at give et overblik over den danske sdvel som
internationale forskning, der findes om unge 15-30 arige uden uddannelse og
arbejde, og placere disse i forhold til hinanden og i forhold til denne skelnen
mellem den frie human- og samfundsvidenskabelige forskning og den bestilte
forskningsbaserede myndighedsbetjening. Formélet med denne skelnen er ikke en
egentlig diskussion af den ’frie’ human- og samfundsvidenskabelig forsknings
berettigelse (for denne og beslaegtede diskussioner se fx Collin 2007; Ziman 2000;
Power 1997), da det ville veere at &bne et nyt felt. | kraft af at unge uden uddannelse
og arbejde er et omrdde under politisk bevégenhed, synes jeg dog, at det er
ngdvendigt at synliggere hvor meget og hvilken forskning, der findes som er
uafhangig af eksterne interesser. Derudover ogsa hvor meget og hvilken forskning,
der initieres af myndigheder og saledes har indbyggede interesser i for eksempel at
validere den forte politik og minimere ressourcespild (Power 1997).
Vasentligheden knytter sig an til det spergsmal, man ma stille, nar
myndighedsbetjening bliver en substantiel indteegtskilde for universiteter, nemlig
hvad konsekvensen er for myndighedskritikken, som “nappe er nogen stor
indtjeningskilde” (Emmeche 2010, p. 35). Netop dette spaendingsfelt har medfart en
udvikling i retning af hybrider mellem pé den ene side den “rigtige” frie forskning
og den eksternt definerede og konkurrerende forskning (Emmeche 2010). Der
findes séledes forskellige mader at ’spille spillet’ og opretholde forestillingen om
ens egen forskning som ’firi, basal og noget, man kan kempe for at dyrke af ren
nysgerrighed” (Emmeche 2010, p. 39). Disse hybrider findes for eksempel ved at
finansiere grundforskning gennem anvendelsesorienterede bevillinger, hvor man
bade laver forskning med et eksternt defineret formal og pé& forskellige mader
indbygger elementer af grundforskning. Dette er en model som et stigende antal
ph.d-afhandlinger falder inden for rammerne af. Dette gelder siledes ogsd for
denne afhandling, som er finansieret af en evaluering for to myndigheder, men som
bruger datamaterialet til at producere ny viden. Afgrensninger mellem fri og
anvendt, uafhaengig og bestilt etc. er saledes i stigende grad vanskelige at foretage.
Det er ikke desto mindre vigtigt at holde for gje, da det er vigtigt, at der produceres
forskning, der betjener myndigheder, og forskning, der bidrager med dybdegdende
videnskabeligt forankrede analyser, der nuancerer indsigter, viden og begreber.

For at falge strukturen i forrige kapitel, starter jeg i undervisningssystemet og med
forskningen i frafald og fastholdelse.
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3.1. Forskning: frafald og fastholdelse

Jeg skal give et relativt kortfattet nedslag i dette forskningsfelt, da hovedveagten i
afhandlingen ligger péa de unge uden uddannelse, der er faldet fra uddannelsen og er
uden for uddannelsessystemet men aktiveret i uddannelsesrettede aktiviteter.
Indenfor uddannelsessystemet og i forhold til de unge uden uddannelse og arbejde
har en stor del af forskningen ofte fokus p&, hvordan man forebygger frafald og
sikrer fastholdelse i uddannelse.

Helt centralt for forskningen i frafald og fastholdelse p& erhvervsuddannelserne i
Danmark star et meget omfattende forskningsprojekt: Erhvervsskoleelever i det
danske erhvervsuddannelsessystem (Nielsen et al. 2013). Dette falder inden for den
kategori, som her kaldes fri samfundsvidenskabelig forskning, da den ikke er bestilt
og ikke har et formal defineret af myndigheder indbygget i forskningen.
Forskningsprojektet udfgres af et stort antal frafalds- og fastholdelsesforskere i
Danmark og indbefatter en lang raekke analyser og publikationer, som traekker pa
forskellige metoder og har forskellige forskningsmaessige perspektiver. |
slutrapporten for forskningsprojektet fremgar det tydeligt, at man fra denne
forskningsposition helt grundleeggende @nsker at nuancere og udfolde
frafaldsbegrebet. Saledes fremhaves det, at “en del af frafaldsproblemet knytter sig
til, hvordan spgrgsmalet om frafald er blevet stillet i den offentlige debat og i
politiske kredse, samt til nogle af de implicitte antagelser, der ligger i de
dominerende tilgange til frafaldsproblemstillingen” (Nielsen et al. 2013).
Forskningen har séledes et kritisk potentiale. Forfatterne argumenterer for, at de
politiske tiltag udspringer fra en logik om frafald som en statistisk og binzr
haendelse, hvor kategorien ’afbrudt’ tolkes som frafald. Det vil sige, at alle skift i
uddannelsesmgnstret teeller som frafald og dermed eskalerer frafaldstallene pa trods
af, at eleverne oftest skifter en uddannelse ud med en anden (Jergensen, Koudahl,
Nielsen & Tanggaard 2012). Forfatterne papeger det ogsd som problematisk, at
frafald entydigt i politiske og offentlige sammenhange omtales som noget negativt,
og en del af forskningen har til formal at nuancere dette. Derudover papeges
ngdvendigheden i at betragte frafald som et processuelt fenomen, saledes at man
ikke ser et frafald som en afslutning men mere som et led i en proces, hvor ogséa
komplekse selvforstaerkende processer, sé som problemer uden for skolen, faglige
vanskeligheder, udfordringer i det sociale feellesskab m.m., veever sig ind (Nielsen
et al. 2013, p.8). Dette omfattende forskningsprojekt forstyrrer’ sa at sige
eksisterende forstdelser af frafald og i stedet nuancerer og inddrager
kompleksitetsforstaelser i frafaldsforskningen. Man kan saledes anfare, at
mulighedsrummet for at ggre dette gges, ved at forskningen ingen politiske eller
administrative interesser har.

Udover disse revurderinger og nuanceringer af begreberne, foretages der ogsé

analyser, som har en interesse i at undersgge, hvem de unge, der falder fra
uddannelserne, er. Saledes konkluderer flere undersggelser inden for dette centrale
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forskningsprojekt, at de frafaldne unge har et *svagere” udgangspunkt end de unge,
der fuldferer (Jensen & Humlum 2010; Jensen & Larsen 2010). Det er ifglge disse
undersggelser karakteristisk, at unge, som kommer fra familier med enten
indvandrerbaggrund, lav indkomst eller som ikke er fra en kernefamilie, har stagrre
sandsynlighed for at falde fra en erhvervsuddannelse end andre unge (Jensen &
Humlum 2010). | kraft af tidligere politisk fastsatte mél om, at erhvervsskolerne
iser skal rumme de ’bogligt svage’ elever, har der veeret en massiv indsats for at
iveerksaette tiltag, som modvirker frafald og pavirker fastholdelse specifikt for disse
unge med ’svagere udgangspunkt’.

| trdd med frafaldsforskningens forstyrrende’ rolle er der dog samtidig en tendens
til at inddrage kritiske perspektiver pa et sddant individuelt unge-rettet fokus pa
frafaldsproblematikker. For eksempel papeges det, at “frafald har veeret en fast del
af erhvervsuddannelsernes historie” og at ”(...) arsagerne til frafald i forskellige
perioder er udpeget til at ligge forskellige steder. Derfor er frafald pa ét tidspunkt
segt reduceret ved bestemte tiltag, som pa et andet tidspunkt er set som en arsag til
at gge frafaldet” (Joergensen et al. 2011, p. 28). Forfatterne argumenterer for, at
frafaldet ikke kun kan forstds som de individuelle unges eller skolernes problem,
men at det skal ses i sammenhang med en rekke kulturelle og strukturelle
&ndringer, herunder forzldres manglende erfaringer som medspiller, ggede
forventninger om ’det meningsfulde valg’, markedsgerelse af skolerne, unges
forbrugsorientering i forhold til uddannelse, nye krav om fleksibilitet og mobilitet,
og en tendens til at bade de unges sociale ballast og udfordringer i forhold til
praktikpladser ikke endrer sig (Jergensen et al. 2011, p. 24). Tilsvarende
konkluderer Jensen & Larsen (2010), at undervisningsmiljg, skoleledelse og
leererkompetencer spiller en rolle for erhvervsskoleelevernes frafald. Dette er
saledes forskning, som bidrager til at tenke sociale, kulturelle og strukturelle
faktorer ind i forskningen.

I tilknytning til det, der kan kaldes fri samfundsvidenskabelig forskning, er der ogsa
udfert en rekke ph.d-afhandlinger, bade inden for det naevnte og omfattende
forskningsprojekt savel som udenfor dette. Karakteristisk for disse
forskningsprojekter er, at de gar tattere pa uddannelsernes praksis og analyserer de
kulturelle, paedagogiske og sociale praksisser og deres betydning, dels for eleverne
generelt, og i starre eller mindre grad i forhold til frafald og fastholdelse. For
eksempel undersgges betydningen af sociale dynamikker, normer og hierarkier
blandt eleverne i forhold til frafald (Grgnborg 2013), betydningen af larernes
arbejde med fastholdelse, hvordan emotionelle handlinger kan bade med- og
modvirke fastholdelse (Lippke 2012), betydningen af elevernes mgde med den
paedagogiske praksis, hvor individrettede fastholdelsestiltag fremfor at motivere de
unge, kan komme til at demotivere dem (Louw 2013) og betydningen af
’skolekulturer’ for elevernes deltagelsesmuligheder, hvor fastholdelsestiltag
kommer til at skubbe den faglige kvalificering i baggrunden med begransede
deltagelsesmuligheder som konsekvens (Hjort-Madsen 2012). Disse vidensbidrag er
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saledes klart med til at nuancere frafaldshbegrebet og bidrage med ny viden, der kan
bruges af praktikere, der arbejder med fastholdelse pa uddannelserne.

Fokus i denne afhandling bergrer ogsé problematikker, som har med frafald og
fastholdelse at gere, iseer i Educational trust, hvor de unge blandt andet forholder
sig til det, der ikke fungerede pa den uddannelse, de er faldet fra og omvendt, hvad
der fungerer pad den uddannelse, de er faldet til. | de tre andre artikler er
omdrejningspunktet de unge, som i en lengere periode ikke har vearet under
uddannelse og altsa specifikt befinder sig i feltet mellem uddannelsessystemet og
beskaftigelsessystemet. Udgangspunktet er saledes ikke, hvad der har fart til
frafald, eller hvad der kunne have fastholdt dem, men i hgjere grad interesserer jeg
mig for deres subjektiveringsprocesser i feltet mellem det beskeaftigelsessystem, de
befinder sig i, og det uddannelsessystem, de ofte kommer fra og skal ind i igen.

3.2. Forskning: restgruppe og udsatte unge

Forskningen, der omhandler de unge under 30 ar, som er faldet ud af
uddannelsessystemet og er blevet en del af kontanthjelpssystemet, er preeget af, at
der de senere ar er sket et skift i forskningen. Der er i hgj grad en tendens til at
efterspgrge forskning, der undersgger *hvad der virker’, i forhold til at understgtte
de unges vej i uddannelse. Jeg har derfor valgt at dele overblikket over
forskningsfeltet op i den forskning, der foretages fgr 2010, og den der foretages
efter.

’Unge i restgruppen’ er et begreb, der knytter sig den politiske interesse i at
nedbringe antallet af unge, som ikke far en uddannelse, i det at “storrelsen af denne
kategori er omgardet af den allerstgrste politiske interesse pa samme made som for
eksempel arbejdslgshedstallene” (Hansen 2003, p. 153). Det skal navnes, at
begrebet om restgruppen ofte erstattes af begrebet 'unge uden uddannelse’ eller
‘udsatte unge’, da disse begreber ikke har en negativt veerdiladet funktion, som det
at tilhegre en restgruppe har (Hansen 2003; Katznelson 2004). Interessen for
forskningen omkring disse unge er dog den samme.

Hvis man ser et par artier tilbage, er der fra slutningen af 1990’erne og op gennem
00’erne stor interesse for at undersgge sammenhangen mellem de unges status som
restgruppe og deres sociale arv. |1 1997 peger séledes et stort forskningsprojekt
"Unge uden  uddannelse” (Andreasen et al. 1997), bestilt af
Undervisningsministeriet og knyttet til "'Uddannelse til alle,” initiativet pa en reekke
karakteristika ved de unge. Saledes konkluderes det, at de unge, som ikke gar i gang
med en ungdomsuddannelse, er unge fra familier med lav indkomst, unge med ringe
boglige ferdigheder, og som kun har taget fd 9. klasses afgangspreve. Andre
kvantitative undersggelser viser samstemmende, at foreldres indkomst og
uddannelse gger unges chance for at gennemfgre en uddannelse (fx Mehlbye 2000;
Andersen 2005; Olsen 2007). Nar det handler om at undersgge, hvem de unge i
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restgruppen er, ser der altsd ud til at veere “en steerk kontinuitet i den sociale
skeevrekruttering i uddannelsessystemet og bekrafter og understreger altsd en
velkendt figur — nemlig at den sociale arv stadig har stor indflydelse p& barn og
unges uddannelsesmuligheder” (Pless 2009, p. 24).

Udover beskrivelser af hvem de unge i restgruppen er, peges der i “Unge uden
uddannelse” ogsa pa falgende faktorer som betydningsfulde for de unges vej ind pa
en ungdomsuddannelse: Malretning af vejledning om uddannelsesvalg, mere
praksis i undervisningen, bedre sammenhang mellem praksis og teori, fokus pa
praktikpladser, pa det sociale miljg og pa de unges trivsel (Andreasen et al. 1997).
Et andet centralt forskningsbidrag kommer fra SFI i 2005 (Jensen & Jensen 2005),
som er en del af et tvaervidenskabeligt forskningsprogram om social arv, og falder
saledes inden for det, jeg kalder den frie samfundsvidenskabelige forskning. Denne
undersggelse peger pa, at de unge, som ikke gennemfgrer en ungdomsuddannelse,
er meget differentieret (Jensen & Jensen 2005). Derudover udfordres ogsd den
forskningsmassige konsensus omkring betydningen af foreeldres indkomst og
uddannelse, i det der her er fokus pa, at ogsa adfaerd og kommunikation i familierne
spiller en rolle. Derudover peges der pa, at det faglige udbytte af skolegangen er
veesentligt for de unge, som ikke gennemfarer en ungdomsuddannelse, og at et gget
fokus pa den boglige indlering, uddannelsernes sociale miljg, de unges trivsel,
mere vejledning og mere fleksibilitet i forhold til praktikpladsproblemet, er centralt
i forhold til at stette de unge ind i en ungdomsuddannelse (ibid., p. 10-12). Der er
saledes enighed i disse forskningsbidrag om, at der skal vaere en vis bredde i
tiltagene for at hjelpe de unge ind pa en uddannelse, i det der skal veere fokus pé
béde faglige, sociale, personlige forhold samt fokus pa& udfordringer med
praktikpladser. Denne bredde er kendetegnende for den forskning, der omhandler
de unge uden uddannelse og arbejde.

Beveeger man sig videre ind i den del af forskningsfeltet, som udspringer af den frie
samfundsvidenskabelige forskning, erstattes begrebet om restgruppe med begrebet
om udsatte unge. | en dansk kontekst tegner dette felt sig af forskere og kollegaer
pd Center for Ungdomsforskning. Det som er Kkarakteristisk for disse
forskningsprojekter er, at der er tale om ph.d-afhandlinger, hvor forskeren far
mulighed for at foretage analyser, der netop ikke er bundet op pé eksterne interesser
eller formal. Disse afhandlinger har et perspektiv pa de unges udsathed, som noget
der ikke udelukkende knyttes til de individuelle unge men i stedet produceres i
samspil med samfundsmaessige institutioner (Pless 2009; Katznelson 2004). De
udsatte unge beskrives som en uhomogen sammensgtning af unge med forskellige
forudsetninger og behov (Katznelson 2004). Katznelson stiller spgrgsmalet, hvem
de unge er, og hvad der hjelper dem i uddannelse, i forhold til en starre
samfundsmaessig og teoretisk sammenhang. Herigennem belyses det, hvordan en
gennemgribende tendens til ’institutionel individualisering’” (Beck & Beck-
Gernsheim 2002) spiller ind bade i tilbuddet af indsatser og i de unges processer.
De unge er saledes ’demt til individualisering’ og stilles til ansvar for deres
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situation og vej frem, samtidig med at der ikke er overensstemmelse mellem
projekternes mél om en individuelt rettet indsats og de faktiske aktiviteter. De
udsatte unge er: (...) praeget af ambivalenser og klgfter som kraever en hgj grad af
statte fra de sociale og strukturelle omgivelser, og som ma baseres pa en forstaelse
og accept af den indre logik hos disse unge, samtidig med at man ma bibeholde
opmarksomheden pd de forskellige ydre logikker som mangel pa jobs,
undertrykkende og understgttende strukturer, skrevne og uskrevne regler pa det
stadigt mere globaliserede arbejdsmarked.” (Katznelson 2004, p. 232).

Tilsvarende viser Pless (2009) med sin afhandling om udsatte unges
overgangsprocesser i uddannelse, at man fokuserer indsatser bade pa individuelle
unge og pa de generelle organisatoriske rammer i ungdomsuddannelserne, herunder
ogsa undervisningen. Derudover peges der pd, at de unge praeges af negative
erfaringer fra grundskolen, problematiske familiemassige erfaringer, udfordringer
med at sgge praktikplads, samt mgdet med anerkendende laringsmiljger og
praksisleering, som spiller en rolle for de unges overgangsprocesser. Vigtigheden af
vejledningsindsatsen fremhaves i den forbindelse i forhold til at stgtte de unge i
overgangsprocesser. Den gennemgribende tendens til individualisering viser sig
ogsa i denne afhandling, i kraft af at de unge italesaetter deres vanskeligheder som
individuelle problemer og saledes ingen kollektive forklaringsmuligheder har til
radighed. Ud over disse afhandlinger findes der en langere raekke
forskningsprojekter og publikationer, som beskeftiger sig med de udsatte unge i
forhold til uddannelse og arbejde (se fx Katznelson, Jargensen & Sgrensen 2015;
Gorlich et al. 2011; Illeris et al. 2009, Katznelson 2007; Katznelson & Pless 2007;
Jensen & Jensen 2005; llleris, Katznelson, Simonsen & Ulriksen 2002; Jensen &
Pless 1999).

Den viden, som denne afhandling producerer, star saledes pad skuldrene af
forskningsbidragene fra Katznelson og Pless. Det er med afsat i en viden om de
unge som en mangfoldig gruppe, der er praeget af deres socio-gkonomiske og
familiemassige forhold, af leeringsmassige og sociale forhold i deres skolegang, af
udfordringer med praktikpladser, og at dette ikke kan undersgges isoleret ud fra den
samfundsmaessige, institutionelle og strukturelle kontekst, de indgar i.
Afhandlingerne traekker pé& socialkonstruktivistiske (Katznelson 2004) og
poststrukturalistiske (Pless 2009) perspektiver, og deler saledes teoretisk
interessefelt. Men hvor socialkonstruktionistisk og poststrukturalistisk teenkning er
inspiration for Katznelson og Pless, er de for mig den tenkning, jeg bygger
afhandlingen op omkring. Med afsat i den konstruktionistiske socialpsykologi gar
jeg til feltet med et andet blik. Dette blik kombineret med socialkonstruktionistiske
0g poststrukturalistiske teoribegreber og analysemetoder, gér jeg anderledes til
analyserne og producerer dermed ogsa andre former for viden.
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3.3. Forskning: Hvad virker?

Hvis vi ser pd forsknings- og undersggelsesaktiviteter efter 2010, har den relativt
store gruppe af unge under 30 ar, som er uden uddannelse og arbejde, varet
genstand for en reekke undersegelser, der ofte har fokus pé *hvad der virker’. Feelles
for disse er, at de kan karakteriseres som forskningsbaseret myndighedsbetjening.
En stor del af disse tager udgangspunkt i en specifik indsats, der gennem evaluering
eller en forskningsbaseret undersggelse genererer viden mere generelt om de unge
og hvad der virker.

En del af disse konstaterer, at der mangler forskning om, *hvad der virker’ (Epinion
2015; Jensen & Andersen 2012; Bredgaard et al. 2011), og taler saledes til det
politiske fokus pa, at alle unge skal uddannes. Begrebet *hvad der virker’ bygger pad
en forestilling om, at der findes konkrete og specifikke lgsninger, som kan
ivaerkseettes for at fa et sterre antal unge i uddannelse. ”Brobygning til uddannelse”
udspringer af denne forestilling, og er i den sammenheang anset for at veere en stor
succes, i det 45,2 procent af de deltagende unge kommer i uddannelse efter at have
veeret pd projektet. Det er dog vigtigt at holde for gje, at der stadig er over 50
procent, som ikke kommer i uddannelse, og dermed bliver der ved med at vere
efterspargsel pa forskning, der kan svare p4, *hvad der virker’.

Forskningen og undersggelser siden 2010 er altsd mere eller mindre uden
undtagelse bestilt af ministerier, og en stor del af dem har karakter af enten at vaere
vidensopsamlinger eller forskningsreviews af eksisterende viden om malgruppen,
eller analyser af mindre udviklingsprojekter, der fokuserer pa en konkret indsats
eller metode. Séledes konkluderer Jensen og Andersen (2012) pa baggrund af et
forskningsreview af 25 internationale kvantitativt baserede effektevalueringer, at
der er meget begranset evidens for, hvilke indsatser der er effektive for ’udsatte’
unge. Og tilsvarende fremhaves det i en nylig desk research foretaget af Epinion
(2015), at der mangler viden specifikt om de unges helbred og om etniske drenge.
Derudover fremhaeves det, at man med fordel kunne syntetisere de mange
typologier, der eksisterer af de unge, og at longitudinelle studier kan bidrage med
solid viden.

Der findes dog ogsa undersggelser, der konkluderer, *hvad der virker’, for at de
unge kommer i uddannelse. Bredgaard et al. (2011) peger i en systematisk kvalitativ
virkningsevaluering pa syv mekanismer, som gger sandsynligheden for at unge
uden uddannelse og arbejde afklares og fastholdes i realistisk valg af uddannelse
eller arbejde: Relationsdannelse, sikre den rette hjelp, selvrefleksion,
succesoplevelser, motivation, det rette match af praktik og fastholdelse. | et review
af den eksisterende viden omkring, hvad der virker’ for unge ledige under 30 ér,
anbefaler Marselisborg praksisvidencenter (2011), at indsatser har fokus pa
uddannelse, at de har konkrete mal og delmal, at der anvendes virksomhedspraktik,
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at der arbejdes med mentorindsats og med en ramme af tvaerfagligt samarbejde med
relevante ungeinstanser.

En omfattende analyse af indsatsen for offentligt forsergede unge i Syddanmark
(Arbejdsmarkedsstyrelsen 2012c), baseret pa bade kvantitative og kvalitative data,
anbefaler kommunerne at arbejde videre med tiltag og indsatser, der bade er rettet
imod individer,relationer og systemer. Tilsvarende er der pa tvars af senere
evalueringer af projekter, der fokuserer pé specifikke indsatser, mélgrupper eller
metoder, lignende konklusioner. Disse handler dels om, at det maélrettede,
inddragende ressourcefokuserede og relationelle arbejde med unge er essentielt for
de unges proces, og dels om at indsatsernes succes afhanger af et koordineret
samarbejde mellem de instanser, der er involveret i arbejdet med de unge (Svarer
Rosholm & Havn 2014; Eskelinen 2013; Discus 2012; Arbejdsmarkedsstyrelsen
2012c). Et af de fa forskningsprojekter, som er lavet uafhzngigt af
Beskeftigelsesministeriet, og som altsd i denne sammenhang falder under
kategorien fri samfundsvidenskabelig forskning er en evaluering foretaget af
Aalborg Universitet (Andreasen, Rasmussen & Yde 2012). Denne peger pa
folgende faktorer som vigtige for, at de unge i projektet bliver mere
uddannelsesparate: Faglige kompetente koordinatorer, rummeligt udviklingsprojekt,
god tid til wvejledningssamtaler, socialt netveerk pa holdene, fokus pé
kompetenceafklaring, personlige kontakt til vejleder og redskaber til selvudvikling.
Der teenkes saledes en vis bredde ind i indsatsen i dette forskningsbidrag.

Samlet set ser det saledes ud til, at konklusionerne i den eksisterende viden ofte
tager form af en kombination af individuelt rettede tiltag, som handler om de unges
selvudvikling, motivation, kompetencer etc., og af relationelle tiltag, som handler
mest om mentorordninger og i fa tilfeelde ogsd om generelt socialt netveark, samt
organisatoriske tiltag, der handler om, hvordan tiltagene udferes via malretning og
samarbejde mellem ungeinstanser. Resultaterne fra de to forskningsprojekter, som
denne athandling bygger pa, skriver sig sdledes ogsa ind i dette fokus pa, at det *der
virker’ spiller pa flere strenge og at disse bade er individuelt, relationelt og
organisatorisk rettede. Samtidigt hermed er afhandlingens formél, om netop ikke at
undersgge ’hvad der virker’, udsprunget af et gnske om at undersgge de
samfundsmassige forhold og betingelser, som uundgéeligt *gor noget’ ved de unge.
Hensigten er i stedet at konstruere analyser, der ikke har et funktionalistisk formal,
men via en Konstruktionistisk analyseoptik undersgger, hvordan de unge bliver til
gennem krav, normer, betingelser, muligheder, begraensninger og andre
samfundsmassigt betingede fenomener. Gennem analyserne undersgges det
siledes, hvad denne kompleksitet af strukturelle, institutionelle, normative,
diskursive og relationelle processer ’ger’, hvordan de unge interagerer med disse,
og hvordan det dermed er med til at forme de unge som subjekter.
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3.4. Internationalt: NEET

Kigger vi pa det internationale fokus pa de unge uden uddannelse og arbejde, tegner
der sig et billede af en global problematik, der som naevnt ogsa praeger de politiske
interventioner i EU sammenhang. Saledes konstateres det i en rapport fra 1LO,
International Labour Organisation, at der efter finanskrisen i 2008 pa tvears af
OECD landene er en stigning i antallet af unge, som ikke er i uddannelse eller
arbejde, hvilket betyder, at hver sjette ung er uden for uddannelse og arbejde (ILO
2013). Rapporten konkluderer, at disse unge, fordi de ikke er i gang med at
investere i deres kompetencer og fa erfaringer fra erhvervslivet, er i risiko for social
eksklusion (ibid., p. 11). Her adskiller Danmark sig séledes, idet der politisk set
netop er fokus péa at ’investere’ i de unges kompetencer, men som vist har disse
investeringer endnu ikke formaet at sikre alle unge en uddannelse og adgang til
arbejdsmarkedet, og dermed har de heller ikke entydigt modvirket risikoen for
eksklusion.

I 2012 udkom en rapport fra Eurofound (2012a), som pregver at identificere, hvad
>good practice’ i politiske lgsninger og implementering er. | rapporten fokuseres pa
de unges ‘disengagement’ pa arbejdsmarkedet og pa indsatser, der kan forandre de
unges parathed og ’employability’. Det er unge-fokuserede lgsninger og resultater,
der tilstreebes pa trods af en “strong deterioration in the labour market situation for
young people during the crisis (Eurofound 2012a, p. 3). | den politiske indsats er
der ikke tale om, at det er denne oplgsning i arbejdsmarkedet, der skal have politisk
bevagenhed, men i stedet de unges veje til uddannelse og arbejde, som altsa handler
om de unges parathed, kvalifikationer og kompetencer til uddannelse og arbejde,
mere end uddannelsessystemet og arbejdsmarkedets parathed, kvalifikationer og
kompetencer til at tage imod de unge. Saledes er der tale om en form for
promovering af et individualiserende blik pa de problematikker, der knyttes til det
at vaere ung uden uddannelse og arbejde: ”The use of the concept like NEET attracts
attention to young people’s problems and the multifaceted nature of disadvantage”
(Eurofound 2012a, p. 25). Der udelades saledes et fokus pa de samfundsmaessige
betingelser og vilkar, som er medproducerende for de unges ’problemer’ og
’mangeartede barrierer’, 0g der fokuseres i stedet snavert pa de unge.

| trdd med undersggelser i Danmark konkluderes det i rapporten, at der findes
talrige foranstaltninger, der skal sikre savel forebyggelse som reintegration af de
unge, men at der mangler viden om, ’hvad der virker’. Der efterlyses saledes
stringent evaluering af initiativer. | rapporten tages der dog stilling til kritikken af,
at de unge tages til indtegt for deres status som NEET, og det fremhaves, at
forebyggelse af frafald skal ske som en kollektiv indsats, der involverer
uddannelsessystemet, skoler og samfundet, og ikke blot som et individuelt problem.
Sadanne foranstaltninger skal identificere de unge, som er i risiko for frafald, som
bor i geografisk udsatte omrader, sdvel som de skal udvikle alternative
leeringsmiljger, mere vejledning og personlig statte. Tilsvarende skal
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foranstaltninger, som skal reintegrere de unge i uddannelse eller arbejde, veere
fleksible og kunne tilpasses de meget forskellige behov unge NEET har. P trods af
at der er opmarksomhed pa ikke at individualisere problematikkerne, rettes den
virksomme indsats primert mod de unge og sekundeert mod leeringsmiljger, men
ikke pa arbejdsmarkedet og hvordan dette kunne inddrages.

3.4.1. KRITIK AF NEET

De kritiske raster mod den politiske forstaelse af NEET problematikken lyder
hgjest i den anglosaksiske ungdomsforskning (bade i Storbritannien, Australien og
New Zealand) og retter sig mod forskellige aspekter af anvendelsen af begrebet. For
det fgrste er der en tendens til, at heterogeniteten i gruppen af NEET ignoreres.
MacDonald (2011) fremhaver, som det ogsa geres af andre kritikere (Simmons and
Thompson 2011, 2013; Furlong 2006), at den politiske interesse ofte ignorerer de
store forskelle, der er mellem de unge kategoriset som NEET. Dette er der i nogen
grad e@ndret pa i Eurostat-rapporten, som gennemgribende adresserer
heterogeniteten i gruppen af NEET og vigtigheden i at teenke i foranstaltninger, der
indteenker disse forskelle. MacDonald efterlyser dog mere nuancerede forstaelser af
dynamikker og forskelle i gruppen af unge kategoriseret som NEET, som baggrund
for bedre tilpassede og mere effektive foranstaltninger for de forskellige
undergrupper af NEET. Raffe (2003) peger tilsvarende pa det umulige i at betragte
NEET som en gruppe og formulerer politiske strategier pa baggrund af dette, og
argumenterer for, at man er ngdt til at tackle problematikker omkring NEET som en
del af bredere strategier for social inklusion og empowerment. For det andet peger
han pé en problematisk tendens til at forstd NEET -problematikker, som placeret hos
de unge i form af manglende ambitioner, kvalifikationer, motivation, social kapital,
employability etc. og ikke i strukturelle vilkar som for eksempel mangel pa arbejde,
leerepladser, adgangskrav etc. (ibid.).

Begrebet om disengagement — ’de uengagerede unge’ som Eurofound-rapporten
ogsa udpeger som kategori (Eurofound 2012a, p. 24) — har medfart en omfattende
diskussion, og en del forskning retter en kritik imod anvendelse af dette blik pa de
unge og tilbyder andre forstaelsesrammer. Fergusson (2013) anfaegter, at begreber
som ’disengagement’ har rod i psykologiske teorier og forstdelser, som infiltrerer
sig i individualiseringsdiskurser, hvor manglende engagement i uddannelse og
arbejde bliver et spgrgsmal om de unges fejl og mangler mere end sociale,
gkonomiske og politiske faktorer. Han argumenter for, hvordan en tilgang, der
inddrager interaktionen mellem arbejdsmarkedsbetingelser, de unges situation og
lokalpolitiske foranstaltninger kan tilbyde en konstruktiv forstielsesramme til at
rekonceptualisere manglende deltagelse. Tilsvarende peger andre forskere pa, at der
er behov for et internationalt @get fokus pa arbejdsmarkedsfaktorer i forhold til
NEET. Simmons, Russell og Thompson (2014) papeger, at gentagne negative
joberfaringer har en demotiverende effekt pa de unge, og at der er et presserende
behov for at politikere, arbejdsgivere og fagpersoner, der arbejder med unge uden
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uddannelse og arbejde, handler pa den aktuelle situation. De foreslar for eksempel,
at der er fokus pa skabelsen af nye jobs og specifikke jobs for denne gruppe af
unge, pa regulering af arbejdsgiverpraksis, saledes at de unge ikke udnyttes, pa
lokale initiativer og tilskyndelser til at de unge og arbejdsgiverne finder hinanden,
samt et fokus pa arbejde i de tiltag og programmer, som hjalper de unge (ibid., p.
590). Smyth, Mclnerney og Fish (2013) peger i samme retning, nemlig pa
vigtigheden i, at der pa aktiverings- og brobygningsprojekter indteenkes mulige veje
ind pad arbejdsmarkedet, der er realistiske, og som sikrer, at de unge ikke per
automatik sluses ud i jobs, der kun kraever et minimum af uddannelse, som
udfordrer sikkerheden og som er darligt betalte. Strathdee (2013) argumenter for at
styrke forbindelsen mellem uddannelse og arbejdsmarkedet blandt andet ved
*bridging strategies’, som skal styrke netverket for unge, der ikke selv har adgang
til sociale netvaerk, hvilket indirekte kan sikre dem at komme i betragtning pa
arbejdsmarkedet.

For det tredje peger kritikere pd, at NEET kategorien fremstdr som en statisk
kategori, hvor dikotomien mellem arbejde og arbejdslgshed simplificerer det
moderne liv i dag, hvor mange unge skifter periodevist mellem korte anseettelser,
usikre jobs og uddannelse og aktivering (Simmons & Thompson 2011; Shildrick,
Blackman & MacDonald 2009; Furlong 2006; MacDonald & March 2005). Disse
studier viser, at det at f& NEET til at blive EET ikke er en langsigtet lgsning pa
problematikken, og at mange kontinuerligt vil blive ved med at veere i disse
perioder med skiftende uddannelse, arbejde og aktivering. | den forbindelse vil det
veere en styrke ikke blot at undersgge de karakteristika og mgnstre, der kendetegner
NEET men ogsé de arelange processer, der farer til disse mgnstre (Woodman &
Bennett 2015).

Som kritikerne ovenfor preciserer, er det min hensigt i denne afhandling netop at
inddrage perspektiver, der handler om at forstd heterogeniteten i de faktorer, der
omhandler de unge, savel som de politiske, sociale og erhvervsrelaterede forhold.
Det skal navnes, at mange af disse bidrag kommer fra den Kkritiske
ungdomsforskning i Storbritannien, Australien og New Zealand, og det er klart, at
dette ikke kan direkte overfares til danske forhold. P& den anden side er mange af
de tendenser, de skitserer, netop spundet i globale, politiske og institutionelle
forhold, som derfor ogsd gelder i lande, der adskiller sig politisk og
velferdsmaessigt. Dette vil blive tydeligt i neste kapitel. Derudover lener jeg mig
op ad disse kritiske bidrag i den udstrekning, at de bidrager med inspiration til
tilretteleeggelsen af analyser, der indfanger kompleksitet og processuelle
beveegelser, som er kontekstafhengige. Jeg overfarer sdledes ikke teoretiske og
metodiske modeller til danske forhold og anvender dem direkte, men bruger det
som byggeklodser til en metodetilgang som jeg tilpasser de enkelte artikler. Dette
vil blive beskrevet i kapitlet om metode.
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3.5. Hvad ved vi - samlet set

Hvis vi treekker den helt store pensel over feltet, er der nogle gentagne
konklusioner, der gar igen, og som spander over nasten 20 ar. Saledes fremhaeves
falgende faktorer i en stor del af undersggelserne fra 1997 (Andreasen et al.) og helt
frem til konklusionerne i Brobygning til uddannelse i 2016: De unges
familiemassige baggrund, de unges ringe faglige udbytte i grundskolen, behovet for
praksisorienteret undervisning, fokus pd det sociale miljg i skolerne, fokus pa
praktikpladsproblemet, fokus pa elevernes trivsel og mere malrettet vejledning. Det
er altsd bemaerkelsesveerdigt, at forskningsprojekter og undersggelser kontinuerligt
— dog med forskellige perspektiver og begreber — peger pad samme konklusioner
igen og igen. Alts3, at de unge har problematiske forhold i familierne, at de har haft
ringe udbytte i grundskolen, at de pa grund af faglige vanskeligheder efterlyser og
ville profitere af mere praksisrettet undervisning, at der er behov for fokus pa det
sociale miljg pd uddannelserne, at de unge fortsat har svert ved at finde
praktikpladser, at de ikke trives personligt, og at de har behov for malrettet
vejledning. Samme tendens gar sig geeldende i Storbritannien, hvor der ogsa er en
hgj grad af kontinuitet i de faktorer, som udger risikofaktorer for de unge, som
identificeres som NEET (Simmons & Thompson 2011). Det ser séledes ud til, at de
problematikker der har veeret fremheavet i 20 ar 1) enten er s& rodfaestede, at
indsatserne ikke har formaet at skabe de store forandringer, at 2) arbejdsmarkeds
efterspgrgsmal spiller ind séledes, at manglen pa arbejdskraft uanset det generelle
uddannelsesniveau rammer dem med mindst uddannelse (Hansen 2003). Eller at 3)
der er ukendte faktorer, som kan have betydning for de unges forandring, som
endnu ikke har fundet plads i indsatserne, eller 4) at nogle unge simpelthen ikke
matcher det samfund, som har forandret sig. Dette kommer jeg ind pé& i naeste
kapitel. Her kan det saledes konstateres, at der stadig er brug for forskning, som
belyser disse unge og den kontekst, de indgar i.

Afhandlingen skrives sledes i dette felt, men i stedet for at have som formal at
finde nye karakteristika ved de unge eller pege pa nye konkrete indsatsomrader,
som har betydning for, hvordan de unge kommer i uddannelse eller arbejde, leegger
jeg et snit, der handler om, hvordan de unge forstdr sig selv, andre og deres
situation i dette uddannelses- og beskeftigelsespolitiske landskab. Spgrgsmalet er,
hvordan de igennem deltagelse i processer pa kryds og tveers af systemer bliver til
som subjekter.

Hvis vi ser pa forskellen mellem den del af forskningsfeltet, der har fokus pa frafald
og fastholdelse, kontra den der har med restgruppe og udsatte unge at gare, er det
interessant, at frafalds-og fastholdelsesforskningen i hgjere grad — dog pa baggrund
af ét meget omfattende og langstrakt forskningsprojekt — karakteriseres ved at tage
sit udspring i den frie samfundsvidenskabelige forskning. I modsatning hertil star
det meget gennemgribende fokus pa, ’hvad der virker’ inden for restgruppe- og
“udsatte unge”-forskningen, som altsd karakteriseres ved at veere enten
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forskningsbaseret myndighedsbetjening eller hybrider mellem dette og den mere
’frie” forskning. Samtidig hermed er det vigtigt at understrege, at den
forskningsmaessige opsplitning i frafald og fastholdelse i uddannelse p& den ene
side, og hvordan man far de unge tilbage i uddannelse pé den anden side, set fra et
ungeperspektiv, er en kunstig opdeling. De unges liv tager netop form gennem
glidende processer ud og ind af formel wuddannelse, arbejde og
beskaftigelsesprojekter. Denne afhandling skal ses som et forsgg pd med et
insisterende ungeperspektiv netop at sammentenke begge forskningsspor og
konstruere analyser, der gar pa tveers af bade uddannelse, arbejde og aktivering.
Dette er vigtigt ikke mindst set i lyset af de globale samfundsmassige a&ndringer,
som aktuelt praeger de unges liv. Dette skal jeg blandt andet beskrive naermere i det
falgende kapitel om unges transitionsprocesser.
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Jeg hedder Mette og er 27. Jeg har taget 10. klasse, og efter 10. klasse startede jeg
som sosu-assistent. Lige inden jeg havde sidste modul, fandt jeg ud af, at det ikke
var mig. Jeg syntes faktisk, at det var uleekkert. Sa skulle jeg have varet startet pa
landbrugsskolen, men sa blev min mor syg. Og hun dgr s&. Men faktisk starter jeg
nogle maneder efter og fuldfgrer, men gar ned med noget depression, fordi min
lereplads... hun var ikke sa sed. Jeg var ikke god til at sige fra, sé jeg arbejdede 52
timer om ugen og... ja, det endte med at vaere noget meg. S& var jeg syg en periode,
men kom pa benene igen. Sa arbejdede jeg i et telefirma. Vi solgte legetaj. Hvor jeg
sa var ude for noget mobning, som gjorde, at jeg gik ned igen. Sa gik jeg rigtig
meget ned. Og sa har der ikke.. sd har der vearet en masse behandling. Og s er jeg
startet her. S& har jeg sa faet en sgn indimellem ogsd. Og det har hjulpet rigtig
meget pé det. Faktisk.

Jeg er 20. Jeg har ikke taget 9. klasse. Jeg har gennemfgrt skolen, men jeg har ikke
taget eksamen. Sé gik jeg hjemme i rigtig mange &r, var det, cirka. Og sa rag jeg pa
specialskole, og det fungerede ikke for mig. Det var for folk med ADHD, og det var
jo ikke lige det, jeg fejlede, s& det droppede jeg ud af. S& kom jeg pa
produktionsskole. Der gik jeg et &rs tid, s& kom jeg [?] igen, og s& rag jeg pa
handelsskolen. Jeg gennemfarte faktisk grundforlebet med et rigtig flot... synes jeg
selv. Sa fik jeg laereplads, og den fuckede leerepladsen eller arbejdsstedet op for
mig. S& den mistede jeg. De har ikke sendt papirerne, hvor der star, hvorfor jeg er
blevet fyret. Jeg fik bare en fyreseddel stukket i handen, og s var det det. Sé gik jeg
hjemme et stykke tid og sd kom jeg her. Jeg tror jeg gik hjemme en méned.
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Kapitel 4. UNGE OG TRANSITIONER

Ambitionen i afhandlingen er at producere analyser, som inddrager en forstaelse for
nogle af de samfundsmaessige forhold og betingelser, hvorigennem de unge bliver
til som subjekter. For at opnd en indsigt i dette, henter jeg en stor del af min
baggrundsviden fra ungdomsforskningen og specifikt fra det spor i
ungdomsforskningen, der omhandler transitioner mellem uddannelse og arbejde.
Dette vil jeg i dette kapitel seette ind i en aktuel samfundsmaessig kontekst preeget af
globalisering, prekarisering og individualisering.

Inden jeg giver mig i kast med at beskrive ungdomsforskningens indsigt i
transitionsprocesser, skal jeg starte med en begrebsmaessig praecisering. Som begreb
kaldes ungdomsforskningen internationalt bade for ’youth research’ (fx Woodman
& Wyn 20153), ’youth studies’ (fx Kelly & Kamp 2015a) og *youth sociology’ (fx
Wyn & White 2015). Selv om den udspringer af sociologisk tenkning, er det et
tvaervidenskabeligt ~ forskningsfelt ~ formet af  perspektiver fra  bade
socialpsykologien, antropologien, filosofien etc. (Kelly & Kamp 2015b). Jeg har
valgt at bruge begrebet ungdomsforskning som samlet betegnelse.

Ungdomsforskningen er i disse ar praeget af, at samfundsmeessige forandringer
medfgrer forandringer og brydninger ogsad i ungdomslivet (Woodman & Wyn
2015a; Sgrensen & Pless 2015). Disse skaber opbrud i forstaelser af ikke blot, hvad
det vil sige at veere ung, og hvor grenserne gar mellem at vare ung og voksen
(Kelly & Kamp 2015; Illeris et al. 2009; France 2007; Shildrick & MacDonald
2007; Mizen 2004), men ogsa de vilkar, som de unge har for at leve det, vi
traditionelt forstar ved et voksenliv. Afhandlingens fokus pd de unge uden
uddannelse og arbejde og deres beveegelser til, fra og gennem uddannelses- og
beskaftigelsessystemer bergrer den del af ungdomsforskningen, som beskeeftiger
sig med transitioner mellem uddannelse og arbejde — et begreb som i takt med
samfundets &ndringer ogsa er i forandring. Saledes har fglgende indblik en direkte
forbindelse til forskningsfeltet, som beskrevet ovenfor, men inddrager derudover
makro-perspektiver, som er relevante for at forsta de overordnede forandringer i de
vilkar, de unge har, og som pavirker deres mulighedsrum. Inspireret af de
overordnede diskussioner, der internationalt set optager ungdomsforskningen (Wyn
& White 2015), vil jeg inddele afsnittet i fire dele. Fgrste del har at gere med
ungdomsforskningens tvedeling af forskningen i *transitioner’ og ’ungdomskultur’,
mens anden del beskaftiger sig med de vigtige globale forandringer, som har stor
betydning for de unge i dag, og dermed ogsa satter en ny dagsorden for
forskningen. Tredje del handler sdledes om transitionsbegrebets forandring, og de
nye forskningsperspektiver beskrives i fjerde og sidste del.
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4.1.1. FUSIONER MELLEM TRANSITION OG KULTUR

Traditionelt set har ungdomsforskningen delt sig i to overordnede felter; et der
handler om transitioner, og et der handler om ungdomskultur (Woodman & Bennett
2015; Woodman & Wyn 2015a; MacDonald 2011). Transitionsforskningen
beskeeftiger sig med overgange fra uddannelse til arbejde. Som allerede beskrevet,
sker dette i komplekse processer, der ogsé involverer valg, omvalg og gennemfarsel
af uddannelse, og det at ikke blot treede ind pa arbejdsmarkedet, men ogsa at
etablere sig. Forskningen inden for dette felt sgger ofte at identificere
overgangsmgnstre og strukturelle uligheder ved hjelp af overvejende kvantitative
men ogsa kvalitative metoder. Sidelgbende med, at transitionsforskningen etablerer
sig som felt, etableres ogsd en mere etnografisk inspireret forskning omkring
ungdomskultur som modsvar pa samfundsmassige forandringer. Forskningen i
ungdomskultur fgdes i 80’erne pa Birmingham Centre for Contemporary Cultural
Studies (CCCS) med et fokus pa kulturelle og subkulturelle feenomener i unges liv.
Det mgdes op igennem 00’erne med en kritik, Som ender med at blive til det, der
bliver kaldt ’post-subkulturel teori” (Bennett 2015). Opdelingen i
transitionsforskning og ungdomskulturforskning har veeret genstand for megen
diskussion. Det er blevet kaldt the twin tracks of youth studies” (Woodman &
Bennett 2015) og har fordret flere forsgg pa at argumentere for at bygger broer (fx
Woodman & Bennett 2015; MacDonald 2011; Coles 1989).

Wyn & White (2015) papeger, at denne opdeling i forskningen er medvirkende til
en overvejende endimensionel forstaelse af unges transitioner, som anvendes til at
identificere de unge, som falder ud af uddannelsessystemet, bliver NEET, som er i
fare for social eksklusion etc., men at dette sker inden for en snaver forstaelse af
rigtige” transitioner. Wyn & White papeger, at dette spor i transitionsforskningen
producerer en enorm mangde forskning, sammenfaldende med at et stort antal
arbejdspladser for unge er forsvundet, og at der samtidig sker en individualisering
af arbejdsmarkedsrisici. Dette har som konsekvens, at unge selv har ansvaret for at
klare disse risici ved konstant at veere aktive, fleksible og ’employable’ (Antonucci
& Hamilton 2014). Parallelt med at der sker store andringer pa arbejdsmarkedet og
i udbuddet af arbejdspladser, interesserer forskningen sig altsa nasten udelukkende
for de unge, hvad der karakteriserer dem, og hvordan de kommer i uddannelse eller
arbejde. Wyn & White understreger yderligere, at transitionsforskningen mangler
en forstdelse af subjektivitet og kultur, som netop ’kultursporet’ i
ungdomsforskningen har. De fremhaver forskning, som viser, at transitioner ikke
blot handler om at nd et bestemt mal, men ogsa kan vere synonymt med at blive “a
particular kind of subject” (Wyn & White 2015, p. 35), som kreaever kulturelle,
sociale og materielle ressourcer og netveerk. Forfatterne efterlyser forskning, som
inddrager sddanne sociale, kulturelle og materielle aspekter i de unges transitioner,
og forstdelser for hvordan de unges liv leves. Samtidig hermed efterlyser de
forstaelser for: (...)the disruption, discontinuity, and uncertainty that accompanies
structural, economic, and political change” (Wyn & White 2015, p. 36).
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Overordnet set, er deres pointe, at transitioner skal forstds som transitioner af
selver, der sker i teet sammenhang med samfundets transitioner.

| trad med Wyn & White ser jeg det som helt centralt at foretage analyser af de
unge, som inddrager den samfundsmassige kontekst, de indgar i. Det er min
hensigt at undersgge netop de unges subjektiveringsprocesser som formet af
strukturelle, gkonomiske og politiske forandringer og vilkar. I det fglgende skal jeg
ga tettere pa de centrale samfundsmassige forandringer, som veever sig ind de
unges tilblivelsesprocesser, og som i sig selv er genstand for stor international
opmarksomhed inden for den forskning, der har med unge, uddannelse, arbejde,
overgange m.m. at gare.

4.1.2. BETYDNINGEN AF GLOBALISERINGSPROCESSER

De gennemgribende og globale forandringer, der har konsekvenser for unge
generelt og i serdeleshed for unge uden uddannelse og arbejde, tager sit udspring i
globale gkonomiske forandringer som internationalisering af nationale markeder,
liberalisering af arbejdsmarkeder, uddannelsespolitiske mal om mere uddannelse til
flere og nedskearinger i velferden (Woodman & Wyn 2015a; Antonucci, Hamilton
& Roberts 2014). Generelt bruges globaliseringsbegrebet til at forklare social
forandring, og centrerer sig overordnet om en forstéelse af verden som mere
forbundet gkonomisk, kulturelt og politisk, siledes at bade varer, tjenester,
mennesker og ideer flyder nemmere pa kryds og tveers af greenser (Simmons &
Thompson 2011; Lauder, Brown, Dillabough & Halsey 2006). Med globaliseringen
falger, seerligt i de anglosaksiske lande men ogsa i stigende grad i de nordiske lande
(Pedersen  2011), en neoliberal omstrukturering af samfundsmaessige
organiseringer, der har som konsekvens, at uddannelse far en helt ny funktion
(Woodman & Wyn 2015a; Antonucci et al. 2014; Simmons & Thompson 2011;
Pedersen  2011). Woodman & Wyn identificerer tre  overordnede
udviklingstendenser, som har haft en gennemgribende betydning for unge. For det
forste en markant stigning i uddannelsesdeltagelse, for det andet en gget
urbanisering og for det tredje globaliseringen af arbejdsmarkedet for unge
(Woodman & Wyn 2015a, p. 19). Tendenserne skal ses i tet sammenhang med
hinanden. Séledes bygger den globale tendens til at bruge uddannelse som middel
til at gge den gkonomiske veekst, pd preemissen at et gget uddannelsesniveau skaber
efterspergsel for uddannet arbejdskraft, som vil sikre den nationale
konkurrenceevne pé det globale arbejdsmarked (Brown et al. 2011; OECD 2010;
Pedersen 2011). "Hence, government policies assume a close relationship between
increased educational participation by young people and economic prosperity”
(Woodman & Wyn 2015a, p. 20). Det betyder ogs4, at det er nemmere at fa arbejde
med en videregédende uddannelse end med kvalifikationer lavere end mellemlang
videregdende uddannelse (OECD 2014). Om end der ogsa er arbejdslgshed blandt
hgjt uddannede, er arbejdsmarkedet for arbejdstagere med et lavt
uddannelsesniveau mere presset, fordi der nu er ferre jobs for ufaglarte eller lavt
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uddannede end tidligere. Dette har konsekvenser for de unges transitioner, som i et
globaliseringsperspektiv yderligere betragtes som praeget af praekere og usikre
forhold pa arbejdsmarkedet (Kelly & Kamp 2015a; Furlong 2015b).

Overordnet set betyder aktuelle gkonomiske omstendigheder, at unge i dag skal
forholde sig til et arbejdsmarked, hvor jobmulighederne er begransede, og hvor det
ser ud til, at det, man habede, var en midlertidig situation, er konturerne af *den
senmoderne gkonomi’ (Furlong 2015b). Dette medferer et nyt *prekert landskab’,
som har store omkostninger for de unge. Selvom det ikke star klart om disse
omstandigheder kan betragtes som en gentagelse af tidligere recessioner, eller om
der er tale om udfordringer, man ikke har set tidligere (Antonucci et al. 2014), s& er
det uomtvisteligt, at globaliseringen og den finansielle krise bergrer et stort antal
unge i Europa. Den hgje ungdomsarbejdslgshed medferer, som tidligere vist, at EU
prioriterer ungdomsarbejdslgsheden hgjt som et politisk problem og afsatter store
belgb til at iveerksaette programmer. Kritiske raster, som for eksempel Furlong
(2015b), anfarer dog, at "a cynic might argue that the €6 billion may well benefit the
entrepreneurs who operate the highly profitable 'unemployment industries’ but will
have very little impact on the prospects of young people” (Furlong 2015b, p. 26).
Arsagen til dette er, ifalge Furlong, at disse initiativer bygger pé& en antagelse om
mangler ved arbejdsudbuddet og ikke tager hensyn til, at det *virkelige’ problem er
efterspgrgslen. Der findes ikke arbejde til alle unge, uanset hvor meget de uddanner
sig, understreger Furlong. Argumentet understgttes af, at i de europaiske lande,
hvor arbejdslgsheden er hgjest, er de unge ogsa de hgjst uddannede i Europa.
Ainley & Allen (2010) sammenligner den udvikling med at vaere ngdt til at lgbe
staerkere og steerkere den modsatte retning op ad en rulletrappe blot for at st stille.
De pdpeger, at et generelt stigende uddannelsesniveau medfgrer en stigende
polarisering, da de hgjtuddannede unge tager jobs under deres uddannelse og
presser de unge, som ikke har samme uddannelsesniveau, hvilket som navnt
betyder, at de ’darligt’ uddannede bliver ekskluderet ud pa kanten af samfundet
(ibid., p.132).

Denne udvikling har konsekvenser for de unge i form af pa den ene side kortvarige,
flygtige, usikre ansattelsesforhold (Standing 2011), ’underemployment’
(MacDonald 2011), perioder med arbejdslagshed, og pa den anden side sociale og
psykologiske konsekvenser heraf (Furlong 2015b; Standing 2011). Disse
konsekvenser viser sig hos de unge pa forskellige méader, men for de unge uden
uddannelse og arbejde er det iseer det endrede arbejdsmarked kombineret med
fortsatte individualiseringstendenser, som praeger deres mulighedsrum og dermed
o0gsa deres reaktioner pa dette.

Individualisering og prekarisering
Allerede for tyve &r siden pépegede Furlong & Cartmel (1997), at livet i
senmoderniteten preeges af det, de Kkalder en ’epistemologisk fallacy’: ™(...)
although social structures, such as class, continue to shape life chances, these
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structures tend to become increasingly obscure as collectivist traditions weaken
and individualist values intensify. As a consequence of these changes, people come
to regard the social world as unpredictable and filled with risks which can only be
negotiated on an individual level (...)” (ibid., p. 2). De pépeger, at der en
fejlslutning, séledes at de sociale strukturer, som er med til at preege de muligheder,
de unge har, bliver mere usynlige og man oplever, at disse strukturelt producerede
risici skal tackles individuelt.

Der er sdledes tale om en mekanisme, hvorigennem for eksempel frustration og
vrede over arbejdsforhold eller arbejdslgshed internaliseres som selvbebrejdelser og
tvivl, séledes at spgrgsmalet om social klasse usynliggares. Denne diskussion
knytter an til en mere generel diskussion om ’individualiseringstesen’, i dette
tilfelde Becks (2007) og Beck & Beck-Gernsheims (2002) teorier om
individualisering, som har taget en central plads i ungdomsforskningen. Kort
beskrevet tager disse teorier om individualisering udgangspunkt i, at der i
’risikosamfundet’ sker en gennemgribende normoplgsning, sociale og kulturelle
forandringer, transformationer i kollektive livsmgnstre samt en oplgsning af faste
kategorier som Klasse, kan, familie, etnicitet og arbejdsforhold (Beck 2002). Denne
oplgsning medfarer pa den ene side en vis frisattelse men pa den anden side ogsa
nye former for krav, kontrol og begraensninger, der paleegges individer, og som
individer selv skal indarbejde i deres biografier, og hvorigennem de skal sarge for
sig selv (Beck & Beck-Gernsheim 2002, p. 2). Hvert individ skal veere aktiv og yde
en indsats med konkurrence og fejltagelser som vilkar. Individualiseringen er
sdledes et socialt vilkar, som ikke er et valg, men noget man er dgmt til (se ogsa
Katznelson 2004). Der er konstante krav om at skabe og lede sin egen biografi og
de relationer og netvaerk omkring den, at kunne omforme og omskabe den i takt
med forandringer i velferdsstaten, arbejdsmarkedet, uddannelser etc. Beck peger
pa, at der sker en ’institutionel individualisering’ i den forstand, at institutionerne
kun ser individet, alt imens der udstikkes rammer for, hvordan den enkelte kan
handle og dermed danne sig selv. Saledes bliver individualiseringen i sig selv den
sociale struktur, hvorigennem det kollektive opleses, og individet er den
fundamentale enhed i alle samfundsmassige sammenhange (Beck & Beck-
Gernsheim 2002). Det betyder, at individer som konsekvens af individualiseringen
kreeves at skabe en sakaldt ger-det-selv-biografi, hvor man gennem en konstant
aktiv indsats skal kunne planlegge, satte sig mal og tilpasse sig, hvilket kraever
“initiativ, udholdenhed, fleksibilitet og frustrationstolerance” (Beck & Beck-
Gernsheim 2002, p. 17).

Diskussionerne  omkring individualiseringstesen og transitioner gar i
ungdomsforskningen blandt andet pa, hvorvidt individualiseringens @gede
mulighedsrum og individers eget ansvar medfarer dette skift fra normalbiografier’
til *gor-det-selv-biografier’. Det vil sige fra forudsigelige og line&re transitioner,
hvor valg er givne, til mere dbne transitioner, som kraever en starre grad af aktive
valg og fravalg (se fx du Bois-Reymond 1998; Woodman 2009; Roberts 2010). Af
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dette falger ogsd en omfattende diskussion af, hvorvidt der sker en oplasning af
traditionelle skel mellem for eksempel klasse og kan eller om disse bestar blot i
mere usynlige former (se fx Wyn & White 2015; Woodman 2009, 2010;
Threadgold 2011; Roberts 2010, 2012). Mens disse diskussioner udfolder sig i
akademiske publikationer, er der dog ogsa en tendens til, at globale og gkonomiske
forandringer og konsekvenserne heraf trenger diskussionen i baggrunden og de
aktuelle forandringer i forgrunden. Her er det iseer betydningen af den samtidige
globalisering og individualisering for de unge og deres plads i og uden for
arbejdsmarkedet, som er i fokus.

I en neo-liberal forstaelse anses arbejdslgshed som et individuelt ansvar, sdledes at
alle anses for at vare ’employable’ og for at kunne blive mere ’employable’
gennem opkvalificeringer og @ndringer i vaner og holdninger (Standing 2011,
Simmons & Thompson 2011; Rose 2003; Brown, Hesketh & Williams 2003).
Brown og kollegaer understreger, at det er vigtigt, om end det politisk ofte
negligeres, at se employability som: the relative chances of acquiring and
maintaining different kinds of employment (Brown et al. 2003, p. 111).
Employability har ikke kun at ggre med individuelle kvalifikationer eller mangel pa
samme, men lige sa vigtigt er det, hvor stort udbuddet af jobs er og hvor mange
andre kvalificerede, der gerne vil have samme jobs. Globaliseringen har for de unge
med fa eller ingen kvalifikationer betydet, at der bade er ferre jobs og flere om
buddet, ikke kun i kraft af at de hgjtuddannede sgger jobs under deres
uddannelsesniveau, ogsa kaldet *underemployment’ (MacDonald 2011), men 0gsa i
kraft af at der i stigende grad kommer arbejdskraft fra andre lande (Standing 2011).

Dette og andre sterre forandringer har medfert, at et stigende antal mennesker
konkurrerer om et faldende antal jobs. Standing taler om ’prekariatet’ som en ny
klasse og beskriver, hvordan man som prekariseret lever fra dag til dag, uden en
sikker identitet eller livsstil, som traditionelt har formet sig gennem deltagelse i
arbejdslivet. Dette og andre forandringer medfgrer en raekke psykologiske
reaktioner, som Standing kalder de fire A’er (2011, p.19-21): anger, anxiety,
anomie, alienation. Dette skal altsa ses som reaktioner, der fglger i kelvandet pa
disse preekere forhold, og som er individualiserede svar pé strukturelle forhold.
Vreden kommer af frustrationen ved, at ens veje mod et meningsfuldt arbejdsliv ser
ud til at veere blokeret, og ved usikkerheden, som far folk til enten at lade deres
arbejdskraft udnytte, eller til at de mister motivationen. Angsten anser Standing for
at veere en passiv form for vrede men ogsd en konsekvens af den kroniske
usikkerhed, stress og nogle gange desperation, som opleves. Anomie ses som en
folelse af passivitet, der udlgses dels af mangel pa fremtidsudsigter, og dels af at
man samtidig hermed fremstilles som doven, retningslgs og socialt uansvarlig.
Fremmedgerelsen opstar, nar man ved, at det man ger, geres ikke for ens egen
skyld men for andres fordi man skal, samtidig med at man forventes at vere
taknemmelig.
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Nar Standings ideer om prekariatet finder vej ind i den del af ungdomsforskningen,
som handler om unge uden uddannelse og arbejde og deres transitioner, er det for
det farste, fordi han sa tydeligt papeger relevansen af at se pd de globale
forandringer, der medfarer prekaere arbejdsforhold, specielt for de unge, som treeder
ind pad arbejdsmarkedet for ferste gang og iser de unge, som ikke har nogen
formelle kvalifikationer (Woodman & Wyn 2015a; Furlong & Kelly 2005). For det
andet er Standing relevant for ungdomsforskningen, fordi han bidrager med
eksempler pa, hvordan de neoliberale diskurser, der understatter uddannelses- og
arbejdsmarkedspolitikken, ogsa understatter individualiserede reaktioner (Furlong
2015b; Ball 2013). Der er saledes synlige globale tendenser til, at unge, blandt
andet som konsekvenser af zndrede arbejdsmarkedsforhold, politiske tiltag og
forandringer i kulturen, i stigende grad viser tegn pa psykisk mistrivsel. Furlong
(2015b) viser gennem en analyse af unges &ndrede transitioner mellem uddannelse
og arbejde i Japan, hvordan negative erfaringer og svere transitioner anses af de
unge som konsekvenser af manglende kvalifikationer, drivkraft eller evner og ikke
knyttet til faktorer, som social klasse, uddannelsesinstitutioner eller mangel pa jobs.
De unge bebrejder dem selv og ikke systemet.

Den stigende interesse, bade lokalt og globalt, for unges overgange mellem
uddannelse og arbejde er saledes ikke blevet mindre, dels i takt med at
ungdomsarbejdslgsheden i mange lande har rodfeestet sig som et problem, og dels i
takt med et strukturelt skift i gkonomier mod neoliberale tendenser (Woodman &
Bennett 2015). Dette betyder yderligere, at selve forskningens formal, metoder og
anvendelse ogsa diskuteres. Dette ses tydeligt i transitionsforskningen, hvor selve
transitionsbegrebet er under kraftig revurdering, og i flere nyere bidrag i
ungdomsforskningen, som bergrer ngdvendigheden af, at transitionsforskningen
ikke kan lgsrives fra politiske, samfundsmaessige og akademiske strukturer.

4.1.3. BETYDNINGEN AF GOVERNMENTALITET

Nar unge uden uddannelse og arbejde, som beskrevet, er genstand for politisk
teenkning, kan dette betragtes i lyset af *governmentalitet” (Foucault 1991a; Rose
2003). Foucaults bud pa, hvordan velferd og befolkningen som helhed reguleres,
tager udgangspunkt i at:

”(...)government has as its purpose not the act of government itself, but
the welfare of the population, the improvement of its condition, the
increase of its wealth, longevity, health etc.; and the means that the
government uses to attain these ends are themselves all in some sense
immanent to the population; it is the population itself on which
government will act either directly through large-scale campaigns, or
indirectly through techniques that will make possible, without the full
awareness of the people, the stimulation of birth rates, the directing of
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the flow of population into certain regions or activities etc.” (Foucault
19914, p. 100)

Det er séledes gennem bade indirekte og direkte governmentale teknikker, at
befolkninger reguleres. | afhandlingens kontekst kan man for eksempel se
uddannelsespalaeg og italeszttelse af uddannelse som den legitime vej til arbejde,
som sadanne reguleringsmekanismer. Den offentlige sektor og dens
velfeerdsinstitutioner sgger sdledes at styre borgerens iagttagelse af sig selv savel
som borgerens selvforstaelse (Villadsen 2008). Borgeren anses som en autonom
dialogpartner, samtidig med at der iveerksattes sanktioner, hvis krav og mal ikke
overholdes. Problemet er dog, hvordan man kan lede en borger, som bade er
’suveraen’ og “undersat’ (ibid., p. 19). Dette lgses blandet andet gennem det, Rose
(2003, 1998, 1989) kalder selv-ledelse.

Rose (1998) bruger begrebet ’government’ til at indfange den matrix af
programmer, strategier og taktikker til at handle pa andres handlinger for at opna
specifikke mal (Rose 1998; Foucault 1991). Government er saledes ikke blot politik
og politiske handlinger, men en udvidet made at beskrive, hvordan sociale og
politiske mal nds ved at handle kalkuleret pa de aktiviteter og relationer, som er
knyttet til de individer, der konstituerer en population (Rose 1989). Séledes er
’governmentale’ handlinger rettet mod nye opgaver, nemlig det at maksimere
styrken hos hvert eneste individ i befolkningen, minimere deres vanskeligheder og
organisere dem pa de mest effektive mader (ibid). Der er sdledes ogsa tale om mere
indirekte former for selv-government, som virker mere subtilt gennem de diskurser,
som er til rédighed for de unge, og som dermed er med til at forme de unges
subjektiveringsprocesser. Rose papeger, at governmentalitet er bundet op pa
herskende diskurser, og hvordan regulerende diskursive begreber fungerer, “hvad
de muligger, de kredslgb, de cirkulerer i, samt de affekter, de mobiliserer” (Rose
2003, p. 185). Dette sker, ifolge Rose, i et skift fra ’den sociale stat’ til den
‘iverksattende eller faciliterende stat’ som betyder, at individer, firmaer,
organisationer, skoler, foreeldre etc. selv patager sig en stor del af ansvaret for
reguleringen. Dette sker gennem autonomisering og ansvarliggerelse, hvor
individer ’sattes fri’ men samtidig styres politisk fra afstand via malstyring,
standarder, monitorering, evaluering etc., som former deres handlinger og forgger
deres uafhengighed pa samme tid (ibid). Ifalge Rose er den personlige frihed blevet
det overordnede statsstyringsprincip. Individuelle borgere udgver medborgerskab
via deres evne til selv-organisering, selv-styring, autonomi og selvansvarlighed.
Dette sker saledes i en dobbelt proces mellem autonomi og ansvar. Man abner op
for individers mulighedsrum, samtidig med at ansvaret medfgrer nye former for
kontrol.

Det centrale for afhandlingens analyser er, hvordan governmentalitet skal forstés

som betydningsfuld for subjektiveringsprocesser, og som jeg som forsker far
adgang til igennem de italesattelser af kategorier, som er med til at forme de unges
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subjektiveringsprocesser, og som kommer via direkte og indirekte kanaler fra
politisk styring. Her skabes altsd en forbindelse mellem de unge og de politiske,
administrative, pedagogiske, didaktiske betingelser, som ’bearbejdes’ af de unge,
og dermed er med til at forme den méde, de bliver til som subjekter. | denne
’forbindelse’ befinder det analytiske potentiale sig i denne athandling; de unges
subjektive bearbejdning af de betingelser, der bliver til igennem. Hensigten er ikke
at finde ind til betydningerne af kategorier og begreber, men i hgjere grad som Rose
beskriver det, hvordan de *fungerer’, cirkulerer og producerer subjekter.

4.1.4. TRANSITIONSBEGREBET UNDER FORANDRING

Som naevnt i forrige kapitel kom der i 00’erne et gget politisk fokus pa de unges
frafald fra uddannelserne, og dermed ogsa et forskningsmassigt fokus pa hvordan
overgange mellem skole og arbejde tog sig ud. Ligesom i en dansk kontekst, er
transitionsforskningen i andre lande som Storbritannien og Australien i hgj grad
ogsa finansieret af ministerier (Furlong 2015a). Dette betyder, at forskningen ofte er
relativt *snaever’, idet den fokuserer pa kvantiteter og malinger af, hvor mange unge
der for eksempel deltager i specifikke indsatser, og i hvor hgj grad denne indsats
vurderes at have en positiv virkning. Der er derfor ofte politiske mél veevet ind i
denne forskning, hvilket har konsekvenser for forskningen, idet den: “fails to
adequately identify the processes that lead to these outcomes and focuses on the
present without due concern for long-term societal trends” (Furlong 20154, p. 19).
Derfor har der veret en reekke forskningsbidrag, som undersgger disse processer
nermere, og som viser, at selv p& tvers af lande med forskellige
uddannelsestraditioner og uddannelsesstrukturer svarer den farte politik ikke
overens med de unges &ndrede prioriteter og valg (Wyn & Dwyer 2000). Der er
saledes et mere generelt opger med ideen om transitioner mellem uddannelse og
arbejde som simple, lineaere processer. | stedet viser studier, hvordan der er tale om
fragmenterede og ’messy’ processer; ogsd kaldet yo-yo-transitions (du Bois-
Reymond & Stauber 2005; Walther 2006), nonlinear transitions (te Riele 2004;
Furlong 2006) og overgange, der tager form af zig-zag-beveagelser (Pless 2009).
Disse forstaelser af transitioner bruges ofte til at udfordre forestillingen om, at den
lige vej fra uddannelse til arbejde er den mest gaengse.

Tilsvarende bekrafter Shildrick & MacDonald (2007) i et omfattende studie af de
mest udsatte unge i Nordengland, at transitionsbegrebet ikke leengere indfanger de
mere mudrede og udstrakte processer, de unge er i. Studiet viser, at disse unges liv
efter grundskolen er praeget af uforudsigelighed, usikkerhed og ekslusion i en grad,
der gar, at forfatterne taler om ’poor transitions’. Indeholdt i dette er, at de unges
motivation for arbejde ger, at de — stik i mod den farte politik — orienterer sig mod
at finde et arbejde og dermed ogsa accepterer nogle arbejdsvilkar, der gar dem ude
af stand til at etablere et stabilt voksenliv. MacDonald (2008) mener, at man,
baseret pa dette studie, kan tale om, at disse ’poor transitions’ marginaliserer de
unge og farer til negativ social mobilitet. Dette sker pa grund af en kombination af
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forhold, s& som en rodfaestet og klasse-specifik motivation for arbejde, en massiv
lokal de-industrialisering, darlige arbejdsvilkar og en velfaerd-til-arbejde politik, der
udfgres af lav-kvalitets aktiveringsprojekter. Shildrick & MacDonald papeger, at
deres studie viser ngdvendigheden af at teenke socio-gkonomiske komponenter ind i
analyser af de unges forandringer for at undersgge, hvorvidt fattigdom og
gkonomisk marginalisering andrer sig. De forstdr sdledes transitioner som
“processes of structural formation and transformation” (Shildrick & MacDonald
2007, p. 601), og belyser dermed betydningen af strukturelle faktorer i unges
transitioner.

Men der er ogsé tendenser til mere grundleeggende at udfordre transitionsbegrebet.
Om end denne begrebslige udfordring har veeret en del af ungdomsforskningen de
sidste to artier (se fx Skelton 2002; MacDonald 1998; du Bois-Remond 1998), ser
det ud til, at begrebet stadig udfordres kritisk. | et nyligt bidrag til en diskussion,
blandt internationale ungdomsforskere om en mere kritisk ungdomsforskning
(Kelly & Kamp 2015a), pdpeges det, at de eksisterende konklusioner omkring
komplekse, nonlinezre transitioner risikerer at formidle et forsimplet billede af, at
alle transitioner fgr 1980 var lineere og ’straightforward’, og tilsvarende alle
transitioner efter 1980 er komplekse og fragmenterede (Goodwin & O’Connor
2015). Forfatterne viser gennem re-fortolkninger af data fra forskningsprojekter i
1960’erne og 1980’erne, at komplekse transitioner ogsa fandtes i 1960’erne, og at
lineaere transitioner ogsd fandtes i og efter 1980’erne. De argumenterer siledes i
lighed med andre forskere (Wyn & White 2015; Kelly & Kamp 2015a; Woodman
& Wyn 2015a) for ngdvendigheden af at satte spergsmalstegn ved ortodoksier’ i
ungdomsforskningen.

Woodman & Wyn (2015a) papeger fra samme kritisk udfordrende position et behov
for en revurdering af transitionsbegrebet. De anforer, at selve metaforen i
transitionsbegrebet forudsatter forstaelsen af transition, som indeholdende et fast
defineret endepunkt. Dette, mener forfatterne, begraenser forstaelsen af transition,
og argumenter i stedet for at forstd transition som et relationelt begreb, hvor det
iseer gar sig geeldende, at forandringer pavirker sociale generationer af unge og det
voksenliv, der ogsé er under forandring. Det er saledes ikke kun transitionsbegrebet,
der er under forandring men i tilknytning hertil ogsa begreber om, hvad det vil sige
at veere ung og voksen. Begreber som ’emerging adulthood’ (Arnett 2004), der
indfanger, hvordan sociale forandringer medfgrer, at voksenlivet udskydes og
"arrested  adulthood” (Co6té 2000; Bynner 2005), som henviser til, at
samfundsmaessige vilkar sd at sige tvinger unge til udskudte transitioner, er
ligeledes mader at udfordre det traditionelle transitionsbegreb. Mizen (2004)
argumenterer for, hvordan samfundsmaessige og politiske forandringer har medfgrt
gennemgribende forandringer for unge, séledes at man kan tale om en generel
’changing state of youth’, hvor blandt andet transitionshegrebet diskuteres som en
myte. Furlong (2015a) foreslar at erstatte begrebet "transition’ med ’transformation’
som: ”(...) highlights multiple, ongoing, change and recognizes the prevalence of
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nonlinear pathways set within a broader discourse of the modernization project”
(ibid., p. 19).

Afhandlingen fglger denne trend med at spgrge ind til og udfordre
transitionsbegrebet. Indbygget i begrebet om transitioner er der altsd, uanset
hvordan disse forlgber, en forestilling om et startpunkt — uddannelse — og et
endemal — arbejde (Woodman & Wyn 2015a; Furlong 2015a). Det ser dog ud til, at
dette dualistiske forhold i forhold til unge uden uddannelse og arbejde er under
oplasning. Ainley & Allen (2010) bruger begrebet ’lost in transition’ til at beskrive,
hvordan de unge i Storbritannien farer vild i transitionen mellem uddannelse og
arbejde, fordi transitioner i sig selv er blevet sd usikre. Hvis man ser dette i en
dansk kontekst, har vi pd den ene side at ggre med unge, som beskrevet gennem
diverse statistiske malinger, hvor en meget stor del, som vist tidligere, ikke har
feerdiggjort grundskolen. Man kan séledes sige, at deres startpunkt er noget mere
utydeligt og udvisket end andre unge, som starter deres transition med feerdiggjorte
grundskoleeksaminer. Pa den anden side af denne dualistiske forestilling, har vi at
gere med et globaliseret og neo-liberaliseret arbejdsmarked, hvor der ikke er
arbejde til alle unge (Furlong 2015b). Dette endepunkt er sdledes ogsd noget
utydeligt og udvisket i forhold til den forestilling om en voksentilveerelse med fast
arbejde og stabil indkomst, som mange unge har. Det interessante spargsmal er
séledes ikke, hvorvidt transitioner er lineare eller komplekse, men i hgjere grad at
sporge til den virkelighed, som de unge ’transitionerer’ sig hen imod. Hvad betyder
det for de unges muligheder, at tendenser som globalisering, politisering, og
prekarisering preeger de transitionsprocesser, som de unge bliver til gennem? Dette
er perspektiver, som danner et bagteppe for forstéelse af de unges
subjektiveringsprocesser. Derudover anvender jeg begreberne i analyserne i artiklen
Afstand, modstand og mestring.

4.1.5. NYE PERSPEKTIVER PA UNGE OG TRANSITIONER

Som beskrevet i kapitlet om forskningsfeltet, har forskningen om unge uden
uddannelse og arbejde udpraeget politisk bevagenhed, hvilket ikke kun er et dansk
feenomen men ogsd har international udbredelse. Dette har inden for
ungdomsforskningen medfart en omsiggribende diskussion af, hvordan forskningen
kan udvikle sig i retning af en stgrre abenhed overfor og inddragelse af den
kompleksitet, som kendetegner unges liv generelt og i serdeleshed unges
transitioner. Jeg skal her foretage et par nedslag i denne diskussion for at tegne
landskabet af nye perspektiver pa ungdomsforskningen, som ogsé denne afhandling
skriver sig ind i.

Antonucci, Hamilton og Roberts (2014) argumenterer for, at der mangler et fokus
pa socialpolitik i ungdomsforskningen. De pdpeger, at unges transitioner er
institutionaliseret i socialpolitiske strukturer, som betyder at forskellige
velferdsregimer former mulighedsrummet for transitioner i forskellige lande.
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Saledes ser man for eksempel i Storbritannien, at ’austerity measures’, altsd
omfattende nedskeeringer pd det sociale omrdde, begrenser unges
uddannelsesmuligheder. | det hele tages fremhaves det, at globaliseringen generelt
har medfart et vist pres pa velferd i vesten, og at der ogsd pa det omrade ses
forandringer, hvilket Antonucci, Hamilton og Roberts pépeger, er vigtige at
indtenke i analyser af transitioner. De papeger, at analyser af ’transition regimes’
(Biggart & Walther 2006; Walther 2006) ikke i tilstreekkelig grad indfanger
kompleksiteten i aktuelle transitioner. Antonucci, Hamilton og Roberts
argumenterer for ngdvendigheden af blandet andet at inddrage arbejdsmarkedet og
dets aktuelle udfordringer, og foreslar derfor, at analyser af unges transitioner tager
udgangspunkt i et ’welfare mix’, som omfatter velferdens tre hovedarer;
arbejdsmarkedet, staten og familien (Powell & Barrientos 2004): “An analysis of
welfare sources can help us to understand this complex process, such as how
different combinations of labour market conditions, family circumstances and
welfare state arrangements may mitigate or entrench social inequalities”
(Antonucci et al. 2014, p. 27). | stedet for at se velferd som knyttet til sociale
systemer, foreslar de altsé at undersgge velfeerd som en blanding mellem forhold pa
arbejdsmarkedet, i staten og i familien. Forfatterne placerer denne made at
analysere de forskellige velferdsformer i det, de kalder ‘middleground’ i en meget
omfattende diskussion inden for ungdomsforskningen, som handler om forholdet
mellem agency, og om hvorvidt unge kan udgve handling, og structure, og om
hvorvidt denne handlen er begraenset af strukturer (se fx denne diskussions historik
i Woodman 2009). Saledes kan denne analytiske model, ifglge Antonucci og
kollegaer, tilbyde forstaelser af forholdet mellem individuel handlen og strukturelle
begraensninger i unges transitioner og undersgge ikke blot de tre velferdformer
hver for sig men ogsad deres interaktion, og hvordan dette bidrager til unges
meningsfulde transitioner (Antonucci et al. 2014).

Woodman & Wyn (2015a) advokerer for et perspektiv pa transitioner set gennem
begrebet ‘social generation” (se Woodman & Wyn 2015b for en detaljeret
diskussion af begrebet), som indebarer, at man flytter fokus fra de unges overgange
til et fokus pa, hvordan unges liv skabes og formes af den politik, der knytter sig til
transitioner: ”the notion of youth as a life stage or the space through which young
people move and then exit, preferably as efficiently and normatively as possible,
aligns with policy agendas that cannot easily acknowledge the larger changes in
the experience of youth policies themselves that have been instituted, in part, by
educational and economic policies themselves” (Woodman & Wyn 2015a, p. 82;
France 2007). Denne politiske agenda, mener Woodman & Wyn, er medvirkende
til, at det traditionelle transitionsbegreb i den politiske anvendelse ikke forandrer
sig, og at de politiske initiativer fortsat er rettet mod de unge og ikke mod
arbejdsmarkedet eller uddannelserne. Deres position som ungdomsforskere er, at
man tager som udgangspunkt, at der er tale om en form for *new adulthood’, som i
sig selv i stigende grad er defineret af prekaritet og relativ ustabilitet (Woodman &
Wyn 2015a). Forskningen skal saledes have som mal, ikke blot at synliggere,
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hvordan transitioner indeholder en gennemgribende social ulighed, men ogsa at
identificere de processer, som skaber denne kroniske sociale ulighed blandt unge,
og hvordan billedet af disse 'nye voksenliv’ tegner sig.

Tilsvarende papeger Furlong (2015) ngdvendigheden af at bibringe kritiske
perspektiver pd de unges udfordringer, som 1) indfanger forstaelser af de unge i
makro-gkonomiske og politiske strukturer, 2) som udvikler en stgrre forstaelse for
deres begrensede handlingsmuligheder, 3) som ikke foregiver at ’struktur’ er
irrelevant og 4) som udvikler nye perspektiver, der kan udforske de unges
erfaringer og sette dem ind i en neoliberal politisk gkonomi (Furlong 2015, p. 35).
Det skal sdledes vere helt centralt for ungdomsforskningen kritisk at undersgge
forholdet mellem unges levede erfaringer og de sociale og samfundsmaessige
forandringer, de er en del af.

Med ovenstaende perspektiver pad ungdomsforskningen mere generelt og specifikt
pa transitionsforskningen, har jeg gnsket at skitsere en del af de samfundsmaessige
forhold og betingelser, hvorigennem de unge bliver til som subjekter. |
afhandlingen beskeftiger jeg mig med transitioner, dog uden at have som mal at
identificere overgangsmenstre. Nar jeg laeser de unges subjektiveringsprocesser
gennem strukturelle og samfundsmeessige krav, muligheder, ressourcer,
begransninger m.m., anser jeg det som en form for udvidelse af transitionsbegrebet.
Transitioner skal saledes i denne afhandling ikke ses som en proces, der kan
kortleegges i et mgnster, men i hgjere grad som en proces, der formes af bestemte
betingelser, som derfor vil indvirke i de méder, hvorpa de unge bliver til som
subjekter. Yderligere har jeg i kapitlet forholdt mig til, hvad det kraever af
ungdomsforskningen at fglge med aktuelle samfundsmaessige forandringer. Det helt
gennemgéende treek er ngdvendigheden af at ’abne forskningen op’, og dette pé
flere niveauer. Der er behov for at bevaege sig vaek fra en sneavert fokuseret
forskning, om de unge uden uddannelse og arbejde, der kun beskeaftiger sig med,
hvad der karakteriserer de unge og hvilke tiltag, der hjelper dem i uddannelse, og
hen imod en forskning, der dels indteenker aktuelle kulturelle og samfundsmaessige
vilkér og forandringer og dels antager nye kritiske former. Afhandlingen er en
syntetisering af begge disse former for forskningsbehov, pa den méde at ambitionen
er at bidrage med analyser af de unge i en samfundsmaessig og kulturel kontekst og
samtidigt at &bne rummet for nye former for kritisk forskning omkring denne
gruppe af unge.
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Jeg hedder Tobias og er 26 ar. Lige nu er jeg i skolepraktik her pa skolen. Far det
var jeg jo s pa projektet der. Og far jeg startede der, var jeg hjemlgs i halvandet ar
og har hoppet lidt fra forskellige uddannelser efter jeg var feerdig som 3D animator
og ikke kunne finde arbejde. Jeg kunne ikke finde arbejde med den, sé jeg prevede
at finde ud af, hvad jeg ellers kunne uddanne mig som. Og det gik ikke s& godt. Jeg
pravede at tage HHX, men det var for fagligt for mig. Der var jeg hjemlgs for anden
gang. Og fandt sa relativt hurtigt et sted at bo. S& prevede jeg sa at tage 1T-support.
Det gik ikke s godt. Jeg droppede ud lige inden vi blev feerdige med grundforlgbet,
fordi jeg stod til at vaere hjemlgs igen, fordi jeg ikke kunne betale min husleje. Sa
var jeg hjemlgs i halvandet ar og kom s ind i projekt brobygning og kom i gang
med IT-support igen og blev feerdig med den. Lige nu er jeg i skolepraktik og skal
nok snart i gang med at f4 mig en laereplads.

Jeg hedder Julie. Jeg er 23. Jeg gar pd HGV og har géet pa Brobygning. Far det
havde jeg barsel med to barn. Og fer det har jeg pravet en masse uddannelser. Aller
farst var jeg pé slagter, men det syntes jeg var kedeligt i leengden. Sa gik jeg pa et
andet grundforlgb, hvor de for farste gang havde blandet tandklinikassistent og
paedagog og alle mulige forskellige sammen. Men de fortalte bare ikke hvilken
skole, vi skulle veere pa. Sa vi var pa flere forskellige skoler. Og det gider jeg ikke.
Der skal veere orden i tingene, ellers gider jeg ikke. S& det droppede jeg ud fra. Og
sa var jeg gravid lidt efter. Sé fik jeg sa hjelp gennem Brobygning.
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Kapitel 5. AT BLIVE TIL SOM SUBJEKT

Et helt centralt spgrgsmal der traenger sig pa, nar min forskningsmassige interesse
kredser om de unges subjektiveringsprocesser er: Hvad vil det sige at blive til som
subjekt? Det skal jeg indkredse narmere i dette kapitel. Her vil jeg udfolde
begreberne subjektpositioner og subjektivering, som anvendes bade som det blik
anlaegger pa de unge og som analytiske begreber i artiklen Afstand, modstand og
mestring. Herefter vil jeg synliggare, hvordan jeg bruger begreberne i analyserne i
artiklerne.

Néar jeg i afhandlingen veelger at anlegge et analytisk fokus pa de unges
subjektiveringsprocesser, er det et valg jeg treffer i overensstemmelse med min
teoretiske interesse i socialkonstruktionistisk (Davies & Harré 1990; Gergen 1985;
Sgndergaard 1996) og poststrukturalistisk tenkning (Foucault 1982; Butler 1990,
1993), hvor identiteter og selver ses som konstruerede i en gensidig processering
mellem individ og samfund (Sgndergaard 1996; Wertsch 1991). Indbygget i
begrebet om den gensidige processering mellem individ, kultur og
samfundsmaessige institutioner er en grundleggende relationel forstaelse af
menneskelig veeren (Gergen 1994, 2009). Gergens (2009) position er saledes en
relationel ontologi, der indfanger, hvordan al menneskelig handling fades,
opretholdes og udder i lgbende relationelle processer. Vi eksisterer i en
samkonstituerende verden. Vi bliver til gennem relationer og kan ikke velge at
treede ud at denne relationelle form for vaeren. Dette betyder yderligere, at man for
at forstd den gensidige processering, er ngdt til at forstd den gennem relationer.
Saledes flyttes fokus fra enkeltindivider som afgransede enheder til de ’relationelle
sammenstromninger’, som udger den samkonstituerende verden (ibid., p. xvi).
Gergen understreger, at dette ikke betyder, at mere traditionelle forstaelser af for
eksempel ’selvet’ og ’agency’ er fundamentalt forkerte; de skal blot ses som
konstruktioner, som vi har skabt og bruger til at organisere vores liv. Tilsvarende,
kunne man tilfgje, er en relationel forstaelse af verden ogsa konstruktioner, som
bruges til at indfange menneskelig handlen som alternativ til en individualistisk
optik. Den relationelle optik udger saledes bade en ontologisk og epistemologisk
tilgang i afhandlingen, hvilket ogsa vil blive uddybet i naste kapitel i forhold til de
undersggelsespraksisser, jeg har valgt.

Socialkonstruktionistiske analyser har ofte fokus pa at undersgge, hvordan
kategorier som kan, selv, seksualitet etc. udvikles, konstitueres og legitimeres i
sociale kulturelle og samfundsmassige processer (Gergen 1985; Sgndergaard
1996). Der har siden 1990°erne varet produceret en lang raekke analyser af ’den
sociale konstruktion af..x” (Hacking 1999), det vil sige analyser, der viser, hvordan
et givent fanomen eller kategori kan begribes som konstruerede i forsgget pa at
vise, at indforstaede begreber og kategorier er sociale produkter og ikke naturgivne.
Det er som sadan ikke min intension af lave sddanne socialkonstruktionistiske
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analyser af kategorier tilknyttet forstaelsen af unge uden uddannelse og arbejde,
men jeg henter begreberne om subjektpositioner subjektivering fra den
socialkonstruktionistiske tenkning, som jeg kommer narmere ind pa i det
nedenstaende.

5.1. Processering og subjektiv bearbejdning

Som beskrevet ovenfor anser jeg transitionsprocesser som formet af bestemte
betingelser, der indvirker i de mader, hvorpa de unge bliver til som subjekter. Dette
har rod i afhandlingens ontologiske udgangspunkt. Traditionelt har
transitionsforskningen laenet sig op af en overordnet diskussion om structure-
agency dikotomien, som har staet helt centralt i ungdomsforskningen, og som har
medfart en ’trend’ til at placere sig i en *mellemgrund’ mellem de to (Woodman
2009). Indbygget i structure-agency dikotomien er dog en adskillelse mellem
individ og samfund, som inden for socialkonstruktionistisk og poststrukturalistisk
teenkning er umulig at foretage. Det metateoretiske udgangspunkt er saledes, at en
teoretisk adskillelse og veegtning mellem individet pa den ene side og pa den anden
side omgivelserne kan forérsage forvraengninger i forhold til forstaelsen af
menneskelig aktivitet og fenomener. Hvis man séledes legger veegt pa
enkeltindividet — eller p& agency — kan man komme til at overse omverdenenes
tilretteleeggelse og betingelser eller komme til at overtematisere dem som en
kulturel byrde (Sgndergaard 1996). Og omvendt kan dem, som fokuserer pa
omverdenens pavirkning — eller structure — komme til at: “overse menneskets
subjektive bearbejdning af de betingelser, det bliver dem til del at gere sig til
mennesker igennem” (ibid., p. 31). Perspektivet i denne afhandling skal findes i
netop det, Sendergaard her beskriver som subjektive bearbejdninger af de
betingelser, de unge bliver til igennem. Jeg henter yderligere inspiration hos
Wertsch (1991), som i et forsgg pd at forstd, hvordan *mental action’ situeres i
kulturelle, historiske og institutionelle sammenhange, bruger begrebet
sociokulturel. Jeg anlegger séledes et sociokulturelt perspektiv pd de unges
processer og subjektive bearbejdninger af de betingelser, de har, og som de bliver
til subjekter igennem. Den gensidige processering er i den forbindelse vigtigt. Som
alternativ til at forstd de unge gennem dikotomier, indeholder det sociokulturelle
perspektiv en forstaelse af badde menneske, kultur og samfund som konstitueret pa
grundlag af gensidig processering:

”Begrebet processering skal her netop fremhave det fenomen ved menneskets
indlejring i kulturen, at det er gennem deres anvendelse af kulturen, gennem deres
integration af sig i det kulturlige og det kulturlige i sig, at de pd den ene side
overhovedet ger sig til mennesker, og at pa den anden side kulturen udvikles, leves,
reproduceres, bevaeges og &ndres i en stadig proces” (Sgndergaard 1996, p. 31).

Det skal her bemerkes, at jeg ser kultur og samfund som forenelige starrelser,
saledes at ovenstdende citat kunne erstattes med ’samfund’. Det centrale er, at

69



UDEN UDDANNELSE OG ARBEJDE

mennesket bade formes af og former samfundet og kulturen, og i det
speendingsforhold er mennesket ogsa afheaengigt af kulturel og samfundsmaessig
integration. Jeg undersgger saledes de unges “subjektive bearbejdning af de
betingelser, det bliver dem til del at gore sig til mennesker igennem”, Som
beskrevet hos Sgndergaard (1996, p. 31). Det er en samtidig udforskning af de
subjektive bearbejdninger og de betingelser, de unge bearbejder, som er genstand
for analyserne. | den forbindelse fremhaver Gergen vigtigheden for
socialkonstruktionistisk forskning at undersege: (...) the social, moral, political,
and economic institutions that sustain and are supported by current assumptions
about human activity” (Gergen 1985, p. 268). Man kan saledes sige at indeholdt i
det analytiske arbejde er netop at forstd den gensidige processering mellem de unge
og disse sociale, moralske, politiske og gkonomiske institutioner, som understatter
og understattes af de antagelser, der cirkulerer omkring de unge uden uddannelse
og arbejde og de processer, de indgar i.

5.2. Subjektpositioner

I en socialkonstruktionistisk understregning af, at selvet eksisterer gennem dets
relationer til omverdenen, oplases selvet begrebsmaessigt som en essensbarende og
stabil enhed (Sendergaard 1996). Gergen tilbyder et relationelt alternativ med
begrebet om ’relationelle selver’ (2009), og tilsvarende har begreber som *multiple
selver’ og ’subjektpositioner’ (Davies & Harré 1990) den relationelle vaeren som
fundament. Séledes skabes individer ifglge Davies og Harré gennem sociale
interaktionsprocesser, hvorigennem de konstitueres og rekonstitueres i gentagne
diskursive praksisser (Davies & Harré 1990, p. 46). | modsetning til
individualistiske forstaelser af selvet som en relativ stabil og afgraenset essens,
tiloyder begrebet om multiple selver en forstaelse af ’selv’ med en indbygget
ambivalens: ”Human beings are characterized both by continuous personal identity
and by discontinuous personal diversity” (ibid., p. 46). Kontinuiteten bestér i, at det
er den samme person, som positioneres forskelligt i forskellige sammenhange, og
altsd samtidigt er karakteriseret ved diversitet.

Begrebet om subjektposition er centralt i forstdelsen af den gensidige processering
mellem individ og samfund, idet den subjektive bearbejdning af betingelser, som
beskrevet ovenfor, sker gennem de subjektpositioner, der er tilgengelige, og som
individer tager til sig som deres egne og dermed formes igennem. Dette sker i
processer, som involverer de sociale kategorier, der er til rddighed. Davies og Harré
(1990) beskriver disse processer som 1) tilegnelse af in- og ekskluderende
kategorier, 2) deltagelse i de diskursive og meningstilskrivende praksisser, 3)
positionering i forhold til de kategorier, som opleves som tilhgrende en selv og 4)
erkendelse af en selv i overensstemmelse med bestemte kategorier: ™i.e. the
development of a sense of oneself as belonging in the world in certain ways and
thus seeing the world from the perspective of one so positioned” (Davies & Harré
1990, p. 47). Dette indkredser det, jeg i afhandlingen forstar med formuleringen ’at
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blive til som subjekt’, nemlig de processer hvor man gennem tilgengelige
subjektpositioner kontinuerligt former forstéelser af sig selv, andre og omverden.
Det er vigtigt her at understrege positioneringsbegrebets dynamiske karakter. Det at
blive til som subjekt er saledes ikke en enkeltstaende begivenhed men naermere et
’positioneringsprojekt’, der kontinuerligt er i bevaegelse, hvor forskellige positioner
brydes og pavirker hinanden (Sgndergaard 1996, p. 39).

5.3. Subjektiveringsprocesser

At blive til som subjekt sker saledes i processer, hvorigennem deltagelse i
diskursive praksisser og positioneringer i forhold til sociale kategorier er
medvirkende til det, man samlet set kan kalde subjektivering.
Subjektiveringsbegrebet indfanger sledes det processuelle i det at blive til som
subjekt, og her spiller teenkningen fra Foucault og Butler en vasentlig rolle.

Centralt for subjektivering er, at subjekter bliver til gennem gentagende og
bekreaftende praksisser af de normative vilkar, der er til rédighed, og som er med til
at forme subjekter (Davies 2006; Butler 1993). Indbygget heri er Foucaults
forstaelse af magt som en ’polymorf teknik’ (Foucault 1994, p. 24), der gennem
diskurser gennemstrgmmer individuelle handleméader. Hvor Foucaults primare
interesse var historiske og mere generelle diskursive skift, er Butlers interesse
fokuseret pé&, hvordan subjektivering virker (Davies 2006). Subjektet eksisterer i
denne tenkning ikke uden om de handlinger, der former dem. Subjektet bliver til
gennem gentagende og citerende praksisser. Det er vigtigt at understrege her, at der
ikke er tale om determinisme p& den made, at subjekter passivt formes af diskursive
praksisser. Davies skriver: “Butler’s subjects have agency, albeit a radically
conditioned agency, in which they can reflexively and critically examine their
conditions of possibility and in which they can both subvert and eclipse the powers
that act on them and which they enact” (Davies 2006, p. 426).

Poststrukturalistisk teenkning bruger séledes ogsa begrebet om agency, men hvor
ungdomsforskningens sociologiske tenkning overordnet set ser agency og structure
i et co-konstituerende forhold, ses subjektet hos Foucault (1982) og Butler (1990)
som “the constant reproduced outcome of structured but contingent and uncertain
social practices” (Woodman & Wyn 2015, p. 114). P4 samme made som subjektet
hos Foucault anses som ’the vehicle of power’ (Foucault 1982, p. 98), sa fungerer
subjektiveringen kun via et diskursivt fundament, som initierer og vedligeholder
subjektets agency. Agency kan saledes ikke lgsrives fra de diskurser, der former de
sociale kategorier, som handling sdvel som positionering foregar igennem. Der er
séledes tale om, at diskursive praksisser er en indbygget del af subjektiveringen og
dermed ikke kan ses som adskilte faanomener. Som Foucault (1991b) beskriver, er
der ikke tale om stillestdende diskurser, som et eneradende subjekt manipulerer,
smider veek eller fornyr: ”but that discoursing subjects form a part of the discursive
field — they have their place within it (and their possibilities of displacements) and
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their function (and their possibilities of functional mutation). Discourse is not a
place into which the subjectivity irrupts; it is a space of differentiated subject-
positions and subject-functions” (ibid., p. 58). Subjekter formes af og former de
diskursive praksisser, de indgar i, og som spiller en vesentlig rolle i det, som jeg
ovenfor beskrev som den subjektive bearbejdning af de betingelser, de bliver til
igennem.

Nar jeg gennem afhandlingen har beskrevet de strukturelle, gkonomiske og
politiske forandringer i form af globalisering og prekarisering, er det narliggende at
pege pa dette som netop den ’struktur’, som har sa store konsekvenser for de unge
og deres agency. Falder jeg séledes ikke selv i en ’dikotomisk faelde’, kunne man
indvende? Laver jeg ikke preecis den adskillelse mellem individ og samfund, som
jeg med socialkonstruktionistisk og poststrukturalistiske tenkeredskaber, siger at
man ikke kan foretage? Jeg vil derfor praecisere: Min opfattelse af *agency’ skriver
sig ikke ind i en tenkning, hvor individer er instrumentelle akterer konfronteret
med et ekstern politisk felt (Butler 1995, p. 46) og dermed ’struktur’ som en
virkelighed, der eksisterer uden for subjektet. Med Butler ser jeg subjektet som
konstitueret gennem diskursive praksisser, som er formet af de strukturelle,
gkonomiske og politiske forandringer og som former de betingelser, som de unge
bliver til som subjekter igennem. Dette er iser tydeligt i artiklen Afstand, modstand
og mestring. Hensigten er saledes ikke empirisk at sgge efter tegn pa prekere
forhold eller pa bevis for, at governmentale styringsprincipper former de unge.
Hensigten er at undersgge, hvordan de unge bliver til som subjekter i en tid hvor de
betingelser, som de unge bliver til subjekter igennem, er praeget dels af et
uomtvisteligt fokus pad uddannelse og dels af prekare og usikre
arbejdsmarkedsforhold. Det skal saledes ikke forstds, som at de unge underkastes
eller formes af disse forhold, men at de interagerer med disse.

Det er netop vigtigt for forstaelsen af subjektivering, at forskellige subjektpositioner
indtages processuelt, flertydigt og gennem ambivalens. Davies fremhaver (2006, p.
426), at det helt centrale i Butlers forstaelse af det at blive til som subjekt, er
ambivalensen mellem mestring og underkastelse, som foregar simultant, og som er
”the condition of possibility for the subject itself” (Butler 1995, p. 46).
Subjektivering sker saledes ifglge Davies i processer af mestring og underkastelse.
For at forsta subjektivering er det vigtigt at forstd denne dobbelthed; vi ’bliver
handlet pa’, og vi handler i simultane processer af mestring og underkastelse. Igen
skal jeg henlede opmarksomheden pé& den gensidige processering mellem individ
og kultur, hvor altsa subjekter p& den ene side underkastes diskursive og normative
kategorier, men samtidig — og simultant — i diskursive praksisser pa den anden side
finder mader at mestre disse gennem Kkritisk refleksion sével gennem mere
ureflekterede handlinger. Denne samtidige processering er en specifik analyseoptik
i artiklen Afstand, modstand og mestring i afhandlingen samt i den konkluderende
del af afhandlingen.
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Ovenstaende begreber om den gensidige processering mellem subjekter og kultur,
om subjektpositioner og om subjektiveringsprocesser er samlet set de analytiske
begreber, som er med til at forme analyserne. | den forbindelse er den
artikelbaserede afhandling en speciel starrelse, idet analyserne er fremkommet i
relativt afgreensede analyserum. | disse analyserum er de analytiske begreber
anvendt forskelligt, og jeg skal derfor her specificere, hvordan begreberne bruges i
de enkelte artikler.

5.3.1. TEORETISKE PERSPEKTIVER | ARTIKLERNE

En forskningsproces er rodet affaere, hvor alle de elementer, der indgar — teori,
interview, analyse og formidling — er beveegelige starrelser, der konstant pavirker
hinanden gensidigt (Sgndergaard 1996). Men nogle forskningsprocesser er mere
rodede end andre. Evalueringen af ”Brobygning til uddannelse” bygger for
eksempel pa en raekke evalueringskriterier, som er bygget ind i alle elementer i
forskningsprocessen, i udvelgelsen af caseprojekter, i interviewguides, i analysen
og i den endelige evalueringsrapport. Det er et stykke relativt struktureret
forskningsarbejde. Denne artikelbaserede ph.d-afhandling har ikke samme pé
forhand definerede struktur indbygget. Séledes er artiklerne fremkommet i en
proces, der har en grad af tilfeldighed indbygget i kraft af de ’calls’ eller det
specifikke tidskrift, som artiklerne er skrevet til. Helt konkret har jeg laest et call
eller forholdt mig til den specifikke form og malgruppe i tidsskriftet og arbejdet
med, hvordan den enkelte artikel kunne skrives til at passe til dette. Det konkrete
arbejde med abstract, artikel og artikelredigering er formet pa baggrund af de
beskrevne metateoretiske perspektiver og har derfor mit tydelige aftryk, men det
analytiske arbejde er foregaet i en noget mindre grad af struktur, end man ellers har
mulighed for at indbygge i monografier.

Det var fra starten min ambition at tage udgangspunkt i teorier og metoder, der
kunne lgfte de unges stemmer frem i analyserne. | min metodologiske
afsggningsproces stiftede jeg for eksempel bekendtskab med praksisteori (Nicolini
2013; Schatzki 2002; Reckwitz 2002), der har mange snitflader med
socialkonstruktionistisk og poststrukturalistisk inspirerede metoder, men som dog
ogsa er forskelligt herfra. | praksisteori antages det, at viden er knyttet til konkrete
praksisser og aktiviteter, og saledes studerer man konkrete aktiviteter og processer,
hvori menneskelig handling ses som kropsligt, tidsmassigt og rumligt situeret i
materielle omgivelser (Nicolini 2013). Det ’sociale’ er hverken placeret ’inde i’
mentale strukturer eller "ude i’ diskurser og interaktion men i stedet for i praksisser:
“A practice is a routinized type of behaviour which consists of several elements,
interconnected to one other: forms of bodily activities, forms of mental activities,
‘things’ and their use, a background knowledge in the form of understanding,
know-how, states of emotions and motivational knowledge” (Reckwitz 2002, p.
249). Individer er saledes beerere af manstre af kropslige praksisser savel som af
rutinerede og gentagne mader at forstd, vide og gnske. Praksisteori analyserer
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sammenhangene mellem disse kropslige og mentale praksisser, materielle
praksisser samt affektive praksisser. Som det fremgar, adskiller denne teenkning sig
fra det fokus, jeg i afhandlingen har pa diskursivitet, betydningstilskrivelser og
tilblivelselsesprocesser. Jeg valgte derfor ikke at udvikle min metode pé& baggrund
af praksisteori, men bruger dog i artiklen Unge uden uddannelse perspektiver fra
praksisteori. Overordnet set var det vigtigt for mig ikke at leegge et bestemt
metodemaskineri ned over empirien, men at g& til analyserne med et
ungeperspektiv, som satter de unges stemme i forgrunden. Jeg gik saledes sggende
til undersegelsesprocessen ud fra en ambition om at vare ’refleksiv pragmatisk’.
Dette vil blive udfoldet i naste kapitel, men ganske kort betyder det, at jeg arbejder
med det empiriske materiale med forskellige undersggelsespraksisser, som jeg
udvikler i arbejdet med de enkelte artikler. Jeg skal i det fglgende gennemga
artiklerne og de teoretiske perspektiver, som artiklerne er udviklet gennem.

Artiklen Educational trust er bearbejdet ud fra en artikel i ”Tidsskrift for
arbejdsliv” (Gorlich & Katznelson 2013) med titlen: Er selvtillid nok — betydningen
af tillid i fastholdelsen af unge i uddannelse. Som titlen antyder, var
udgangspunktet at undersgge unges selvtillid. Skive Kommune gnskede blandt
andet at vide, hvorvidt og hvordan projektet Fra problemer til mirakler bidrog til at
gge de unges selvtillid. Jeg valgte som sagt at ga abent til dette og spurgte i farste
runde interview med de unge om deres opfattelse af selvtillid generelt og af deres
egen oplevede selvtillid. Analysen af deres svar viste tydeligt, at deres generelle
opfattelse af selvtillid har en relationel komponent. De forbandt helt tydeligt et
umiddelbart individbaret begreb som selvtillid, til mader at veere sammen med
andre p4, hvilket udfoldes i artiklen. Dette farte en teoretisk afsggning med sig,
hvor jeg med Gergen (1994, 2009) og hans fokus pad en gennemgribende relationel
forstdelse af individer, systemer, verden etc. tilrettelagde resten af
forskningsprocessen herudfra. Sdledes undersgger jeg, hvordan relationelle og
strukturelle faktorer veaever sig ind i de unges processer mod uddannelse. I artiklen
er det ikke den posttrukturalistiske subjektteenkning, som er bagteppet for
konstruktionen af analyserne af, hvordan de unge bliver til som subjekter, men i
stedet en relationel konstruktionistisk tenkning. | artiklen analyseres det, hvordan
de unge beveeger sig i uddannelsessystemet, og hvordan samspillet mellem de unge,
uddannelserne og uddannelsessystemet er medkonstituerende for disse beveegelser.
Artiklen giver sledes en indsigt i, hvordan de unges tilblivelsesprocesser former
sig i dette samspil, dog uden at begreber som tilblivelse og subjektivering optraeder.
Som sagt var det i denne artikel den relationelle konstruktionistiske tilgang, der var
retningsgivende for de metodiske og teoretiske valg og dermed for analyserne.

Artiklen Unge uden uddannelse bryder for alvor med poststrukturalistisk
begrebsbrug, idet jeg undersoger ’hvem de unge er’. Det er klart, at man i
poststrukturalistisk tenkning ikke forstar individer, som nogle ’der er’, men som
nogle, der bliver til; som subjekter, der konstitueres gennem diskursive kategorier
og praksisser. Det, jeg i arbejdet med denne artikel interesserede mig for, var at
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nuancere eksisterende forstaelser af de unge. Ofte bruges der forskellige kategorier
som ’sérbare unge’ eller udsatte unge’, og jeg ville gerne undersgge, hvordan de
unge ’er forskellige’, altsd hvilke forskellige erfaringer de har, hvilke forskellige
mader de beveeger sig mellem uddannelse, aktivering og arbejde pa, hvilke
forskellige mader de tager kravet om uddannelse pd sig pa, hvordan dette
’praktiseres’ etc. Yderligere ville jeg ogsé — 0g her kommer den konstruktionistiske
teenkning ind — undersgge, hvordan disse forskelligheder knyttes, ikke til de unge
som individer, men til strukturelle og samfundsmessige forhold i
uddannelsessystemet, pa arbejdsmarkedet og i beskeaftigelsessystemet. Artiklen
producerer saledes analyser, der har til formal at fremkomme med nuancerede
forstéelser af de unges situationer, og hvordan disse er indlejret i processer, som er
divergerende, bevaegelige og modsatrettede. Som i den farste artikel er det saledes
ikke de unges subjektiveringsprocesser som sadan, der begrebsliggeres, men i
stedet er fokus, hvordan politiske og samfundsmessige processer er
medkonstituerende for de unges mulighedsrum, og hvordan dette fordrer forskellige
individuelle reaktioner pé strukturelle vilkar.

Artiklen Poetic Inquiry er fgrst og fremmest en metodeartikel. | artiklen undersgger
jeg, hvordan poetisk analyse som metode kan bidrage til forstaelser af de unge, som
ikke handler om, hvordan de bedst kommer i uddannelse, men om deres subjektive
oplevelser af det at veere ung uden uddannelse i en tid, hvor uddannelse er et
ufravigeligt krav. Jeg foretager sdledes poststrukturalistisk inspirererede poetiske
analysekonstruktioner, som  bidrager med forstdelser af de unges
subjektiveringsprocesser. | forhold til afhandlingens proces, er jeg pa dette
tidspunkt stadig ikke s& interesseret i det begrebsapparat, som en analyse af
subjektiveringsprocesser tilbyder, men derimod optaget af poetisk analyse som
metode. Inspireret af et metodekursus med Jo Krgjer (2003) og Trine Wulf-
Andersen (2012) eksperimenterede jeg mig saledes langsomt ind i metoden, som
efterhdnden cementerede sig som et analyseredskab. Med poetiske analyser som
metode tager jeg mig adgang til at konstruere nuancerede, flerstemmige og
evokerende analyser af de unges positioneringskampe. Disse kampe er
medkonstituerende for deres subjektivering, og ad den vej adresseres min ambition
om at undersgge, hvordan de unge bliver til som subjekter, og hvordan bestemte
metodiske greb kan bidrage til denne undersggelse.

I den sidste artikel Afstand, modstand og mestring finder det poststrukturalistiske
begrebsapparat om subjektiveringsprocesser mere aktivt vej ind i analyserne.
Artiklen er saledes skrevet ud fra en ambition om — med de poetiske analyser som
redskab — at undersgge de unges subjektiveringsprocesser. Malet er som sagt at
bidrage med nye forstéelser af de unge og de processer, de gennemgar, og det er
med stor ydmyghed overfor mere etablerede kompleksitetsrettede metoder (Staunas
& Sgndergaard 2005), at jeg kaster mig ud i dette eksperiment. Jeg veelger her at
kalde det et eksperiment, fordi min anvendelse af metoden udvikler sig undervejs i
processen og i praksis stadig er under udvikling. | artiklen konstruerer jeg poetiske
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analyser og herigennem udforskes nuancer, tvetydigheder og modsatninger i de
problemstillinger, der knytter sig til de unge. Jeg undersgger gennem dette landskab
de unges subjektiveringsprocesser, og hvordan samfundsmaessige vilkar er
medkonstituerende for disse. Disse prasenteres gennem evokerende og
flerstemmige ’poetiseringer’, som centrale dele af den poetiske analyse som helhed.

Med denne gennemgang af de enkelte artikler og deres positionering i forhold til
den overordnede problemstilling i afhandlingen, skal jeg bevage mig farst ind i de
overordnede teoretiske overvejelser om undersggelsespraksisser og dernzst ind i de
konkrete undersggelsesprakisser, som analyserne er bygget op omkring.
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Ja, jeg hedder Eske, jeg er 21 ar. Jeg har gaet her i 9 uger. Jeg tog 9. klasse og
startede pa gymnasiet, men var der kun i tre méneder, sa matte jeg... blev stort set
smidt ud. S& matte jeg... sé tog jeg 10. klasse i stedet for, og gik ud med fine
karakterer. Sa tenkte jeg, at sa ville jeg prave STX. Da jeg havde gaet der i et ar,
sé... jeg har veeret syg i mange 4r, s...Jeg lider af skizofreni. S& det er den helt
store omgang. Jeg har meget svart ved at huske, hvad jeg har lavet de ar, men jeg
kan huske det i store treek. Sa gik jeg sygemeldt over sommeren, hvor jeg begyndte
at fa nogle hjelpetilbud. Sa valgte jeg sa at starte i praktik i en bgrnehave. Og der
var jeg i et halvt &r. Rigtig, rigtig godt. Og sa da jeg kom hjem derfra efter de seks
maneder, sa havde de ikke noget at lave til mig. Sa jeg valgte at ga hjemme et halvt
ar til og pleje mig selv. Sa tror jeg, at jeg tog noget enkeltfag og... jeg syntes ikke
lige, at det var det rigtige tilbud. Var ikke rigtig medlem af nogle grupper deroppe.
Sa det var mere bare at keempe sig igennem hver dag. Og det gjorde sa ogs4, at jeg
er blevet endnu mere syg igen og ja... havde det rigtig, rigtig darligt i den periode.
Fik bade depressioner og angstanfald. S& har jeg gaet hjemme et ar for jeg fik det
tilbud her. Jeg er ikke uddannelsesklar, jeg er aktivitetsparat. Men jeg mener, at de
nye regler ger, at det tager to ar. S& teenker jeg: sa kast mig ud i det, ikke. Jeg falte,
at jeg var det sted i mit liv, hvor jeg var klar til at starte igen. Sa nu har jeg gaet her
i 9 uger og regner med at f& det forleenget. Det giver rigtig god mening, at jeg er
her. Jeg vil sige, at det har vaeret noget social fobi, sa det med at man er derhjemme,
det gar jo, at man isolerer sig meget. Og hvis ikke det var fordi jeg havde besggt
min mor, s& kunne der gé flere uger eller nogle gange maneder uden at jeg havde
snakket med nogen andre end min mor. S4 jo, det er godt at komme her.

Jeg hedder Ditte, jeg er 21. Jeg har taget gymnasiet og startet pa sosu. Sa blev jeg
syg og kom pa kontanthjzlp, og s& kom jeg herned.
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Kapitel 6. UNDERS@GEL SESPRAKSISSER

Ambitionen i afhandlingen er at undersgge, hvordan unge uden uddannelse og
arbejde bliver til som subjekter, og hvordan de unges stemmer og perspektiver kan
loftes frem i denne undersggelse. Dette betyder, at jeg ma udvelge
undersggelsesprakisser (Gergen 2015), der kan bidrage til dette. Hermed vender jeg
ogsa blikket mod undersggelsesprakisser, som gegr det muligt at rumme den
kompleksitet, der kendetegner subjektiveringsprocesser i en bevegelig (Shotter
2015) og ’fluktuerende’ (Gergen 2015) verden. Til dette anleegger jeg en relationel
analyseoptik, som jeg vil starte kapitlet med at beskrive. Dernast vil jeg beskrive de
mere Kkonkrete metodologiske overvejelser og de konkrete elementer i
empiriproduktionen. Til sidst vil jeg udfolde dels de overvejelser, der ligger til
grund for valget af ’poetisk analyse’ som metodisk adgang til at konstruere
forstaelser af, hvordan de unge bliver til som subjekter. Dels vil jeg beskrive
poetisk analyse naermere og afrunde med overvejelser om, hvilken viden denne
undersggelsespraksis konstruerer.

6.1. Relationel analyseoptik

Nér jeg ensker at konstruere analyser, hvorigennem de unges stemmer og
perspektiver lgftes frem, betyder det, at jeg ogsa vaelger en ganske bestemt optik til
disse analysekonstruktioner. Med rod i den konstruktionistiske socialpsykologi
anlegger jeg det, jeg kalder en relationel analyseoptik. Jeg vil udfolde dette med
udgangspunkt i en specifik situation, som har haft betydning for de valg, jeg har
truffet om undersggelsespraksisser. Situationen udspiller sig i et interview med en
ung kvinde, Sandra, som jeg har interviewet flere gange og her mgder for tredje

gang:

Anne: Det er jo over et ar siden eller noget vi snakkede sammen sidst.

Sandra: Ja det er ved at veere lang tid siden i hvert fald.

Anne: Du har faet langt har kan det ikke passe?

Sandra: Jo (griner)

Anne: Vildt langt har, hold da op. N& sa hvad er der sket siden sidst?

Sandra: @h.

Anne: Altsa sidst der var du stadig pa x skolen.

Sandra: Ja det er jeg ikke lengere.

Anne: Det er du ikke lzengere nej, hvad skete der der? Eller, det vidste du jo ogsa godt, du
ikke ville, da vi snakkede sammen.

Sandra: Ja. Vi ville jo finde ud af det der med medicinen osv. og det var jeg jo stadigveek i
gang med, da jeg stoppede, og sa kom jeg pa kontanthjelp, og sa... sd havde jeg faktisk et
uheld, hvis man kan sige det p& den made ghm... jamen mens jeg havde veeret pa x skolen
havde jeg &benbart faet en depression.

Anne: N&.

Sandra: Og det medicin der, det kom sé til at skubbe pé depressionen, s& den blev lidt varre.
Anne: Altsa medicinen for AD...
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Sandra: Ja for ADD.

Anne: Ja.

Sandra: @hm, s jeg endte faktisk med, fordi jeg var jo i gang med at prave forskellige slags,
s& havde jeg en masse rest medicin, s jeg endte faktisk med at tage alt det en aften, hvor jeg
havde det rigtig darligt... ja og reg pa sygehuset til udpumpning og...

Anne: Ja ja.

Sandra: @hm og s&

Anne: S& havde du det rigtig skidt lige der.

Sandra: Ja det havde jeg. Jamen altsd det var sadan jeg... jeg havde det s& darligt med mig
selv, at jeg kunne ligge i sengen og tenke pa alle de der ting jeg burde gere, alle de der
smating i hverdagen. Jeg burde ogsa lige ga ned og vaske noget tgj, jeg burde gere det og
det, jeg burde generelt bare std op, jeg burde tage et bad (griner nervast) jeg burde et eller
andet ikke? (griner nervgst) Men med det samme jeg tog et skridt ud af sengen sé& kollapsede
jeg sammen og begyndte at sidde og stortude fordi jeg orkede simpelthen ikke. S& langt ned
havde jeg kert mig selv ghm... Det er jeg sa heldigvis ude af.

Situationen her kan betragtes som ’empirisk materiale’ eller som ’data’. Det kan
bruges som en del af en kvalitativ analyse eller som empirisk eksempel pa
epistemologisk argumentation. Det kan ogsa betragtes som et stykke relationel
"virkelighed’; som en samtale mellem mig som forsker og en ung kvinde, der
interviewes til brug for et forskningsprojekt; en samtale mellem Anne og Sandra.
Det springende punkt i denne sammenhang er, at udgangspunktet for interviewet
ikke er at undersgge unge og medicinering, eller unge og selvmordsforsag.
Medicineringen og selvmordsforsgget sniger sig ind i et interview, der handler om
uddannelse og problematikker vedrgrende det at pabegynde og blive i uddannelse.
Men interviewet kommer til at handle om noget helt andet. Det kommer i princippet
til at handle om liv og ded. Ikke uddannelse. To ar forinden havde jeg mgdt Sandra,
som keempede med at blive pa den uddannelse, hun havde valgt. Et ar efter var hun
blevet diagnosticeret med ADD og skulle have medicin, som si, som det fremgar,
var medvirkende til, at hun fik en depression og forsggte at begd selvmord. Som
uddannet psykoterapeut er jeg vant til at handtere alvorlige eksistentielle
forteellinger. Men som forsker blev jeg her stillet overfor nogle afggrende valg. |
udgangspunktet ser jeg ikke forskning og viden som en méde at give udtryk for
mine sociale, moralske og politiske vardier, som Gergen og kollegaer (2015)
foreslar, men i mgdet med de unge uden uddannelse og arbejde, finder jeg det heller
ikke muligt ikke at lade mig pavirke af de unges fortallinger, bade falelses- og
veerdimassigt. Situationen her gjorde det tydeligt for mig, at jeg har et ansvar for, at
jeg med forskningen bidrager til, at de unges stemmer bliver lyttet til p& méader, som
ger, at de traeder frem ikke blot som subjekter, men som subjekter i ganske bestemte
processer, under ganske bestemte samfundsproducerede betingelser. Denne
erkendelse  var  medvirkende til flere afggrende valg angaende
undersggelsespraksisser, og iser i forhold til mit valg af det poetiske som redskab
til at konstruere abne, flerstemmige og evokerende analyser. Mere om det senere.
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Helt overordnet betyder de erkendelser, der fulgte efter dette mgde med Sandra, at
jeg setter en relationel analyseoptik i forgrunden. Helt fundamentalt betyder det
0gs4, at jeg ser det relationelle som vavet ind i produktionen af viden. Nar jeg tager
udgangspunkt i det relationelle, er det med inspiration fra Gergen (2015) og Davies
(2010), som har store fellestreek. Gergen taler fra en konstruktionstisk position og
Davies fra en poststrukturalistisk, og de tager begge afstand fra at generere viden,
der tager udgangspunkt i enkeltindivider med en papegning af, at man er ngdt til at
inddrage det relationelle landskab, som individer — eller subjekter — indgdr i. Dette
relationelle landskab kan bestd af bade andre subjekter, materielle subjekter,
diskurser m.m. De er ligeledes enige om, at for at indfange kompleksiteten i levet
liv, ma vidensproduktion og forskningsprocesser benytte sig af en flerhed af
metoder og redskaber. Og yderligere i den forbindelse at forskerens bidrag til
’videnskaben’ i sig selv er en konstruktion. De er ogsa enige om, at forskningen
gerne ma “undermine the taken for granted ” (Gergen et al. 2015, p. 8) eller fare til
“dismantling the inevitabilities of dominant, oppressive thoughts and practices”
(Davies 2010, p. 67). Der hvor de to adskiller sig, er knyttet til der, hvor de taler fra.
Gergens forfatterskab baserer sig pad en omfattende teoretisk produktion af viden
samt indsigt i forskningsomrader, som anvender forskellige former for
konstruktionistisk tenkning. Davies udvikler derimod teoretiske pointer gennem
empiriske analyser, hvor hun med eksperimenterende tilgange undersgger kgnnede
subjektiveringsprocesser (Sgndergaard 2000). Forskellen mellem Gergen og Davies
ligger i Davies’ poststrukturalistiske fokus pé forskning og forskningstilgange, som
kan bidrage til at oplgse dominerende og undertrykkende tankesat og praksisser
(Davies 2010). Dette formal anerkender Gergen (2015 et al. 2014), men hans fokus
er i hgjere grad, at man &bent reflekterer over, farst hvad man gnsker at opna med
forskningen, og hvad man @nsker at forandre og dernast hvilke
undersggelsespraksisser, der understatter dette mal. Han anser kritisk forskning for
at bidrage med veerdifulde udfordringer af det bestdende, men papeger samtidigt, at
megen Kritisk forskning ofte har begranset veerdi udenfor den akademiske verden
(Gergen 2015). Han opfordrer til, at forskningen — udover dens kritiske potentiale —
mere a&bent udforsker undersggelsespraksisser, der interagerer mere aktivt med
’verden’, og som potentielt kan vere med til at forandre den via denne interaktion.
Gergens forfatterskab bygger pa en relationel ontologi (se Gergen 1994, 2009) og
udvikler herigennem saledes en form for relationel epistemologi. Han opfordrer til,
at forskningen via ’kollaborative’ og relationelle praksisser mere aktivt er med til at
forme verden.

For det andet medfarer den relationelle analyseoptik, at jeg i min fokusering pa de
unges subjektiveringsprocesser forstar disse som relationelt produceret, hvilket vil
sige, at disse ogsd ma begribes relationelt. Davies sparger: “how are we to hold
together in our thinking the specificity of each subject while understanding the
emergence of subjects as co-implicated with others (...)” (Davies 2010, p. 54).
Davies eksperimenterer med ideen om et poststrukturalistisk subjektbegreb, som
star i kontrast til det individualiserede subjektbegreb, hvor subjektet er spundet ind i
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magtfulde kampe mod andre subjekter, som de positionerer sig i forhold til, og ud
fra hvilke de forstar sig selv, samtidig med at de paradoksalt — og smerteligt — nok
ikke er i stand til at udleve deres eget ideelle billede (ibid., p. 58). For at undslippe
denne individualiserede made at teenke subjekter p&, er man ngdt til at introducere
et nyt subjektbegreb som en anden optik, hvorigennem subjekter lases, forstas,
fornemmes og lyttes til. Med det poststrukturalistiske subjektbegreb sletter Davies
det individualiserede subjekt (hvilket hun bogstavelig talt gar i sin tekst ved at
skrive subjeet-of-thought) og erstatter det med et subjektbegreb, i hvilket tanke og
vaeren ikke er adskilte stgrrelser, og i hvilket veren forstds som forbundenheden
mellem multiple subjekter, inklusiv ikke-menneskelige subjekter. Dette forbundne
subjektbegreb har konsekvenser for den made viden forstds, idet det tvinger
forskeren til at tenke viden, ikke som knyttet til enkeltindivider, men til
forbundenheder. Individer undersgges sdledes i deres forbundenhed med andre
subjekter og ikke-menneskelige starrelser, ved at forskeren abner op for en
listening to the multiplicities of being’ (ibid., p. 60). Det betyder, at *det vi ikke ved
endnu’ kan treede frem uden at vare spundet ind i normative regimer, SOm
favoriserer en viden knyttet til enkeltindivider. Konkret betyder det, at en analyse af
for eksempel Sandras forlgb sattes ind i en relationel sammenhang, ikke kun i
forhold til hvordan hun interagerer med leerere, mentorer, foreeldre og venner, men
ogsa i forhold til hvordan medicinen som ikke-menneskeligt subjekt sdvel som
samfundsmaessige tendenser og diskurser pavirker denne interaktion. Og endeligt
betyder det ogsd, at jeg mere aktivt inddrager mig selv som forskersubjekt i
analyserne, hvilket beskrives naermere i sidste del af dette kapitel om poetisk
analyse.

For det tredje betyder den relationelle analyseoptik, at jeg ser viden — lige som alt
andet — som et produkt af relationel forbundenhed. Dette skal ikke kun ses i den
mere traditionelle socialkonstruktionistiske optik, som at viden og dens begreber
antager sin mening i relationer (Gergen 1994), men endvidere at viden er resultatet
af relationelle processer (Gergen 2009). Tag denne afhandling som eksempel. |
modsatning til den made man normalt betragter en ph.d-afhandling som én forskers
veerk, som produktet af den ph.d-studerendes refleksioner, flid, analyser,
argumenter etc., ser jeg den som et relationelt vaerk. Det er et produkt af relationelle
processer, som involverer et utal af mennesker: De unge, de professionelle der
arbejder med de unge, beslutningstagere som har bestilt evalueringer og
undersggelser, forskere som har arbejdet med andre undersggelser, min vejleder,
kollegaer som har last undervejs, andre kollegaer som jeg har haft diskussioner
med, som fletter sig ind i mine refleksioner, venner jeg har talt med om emnet,
undervisere pa kurser jeg har taget, forfattere jeg har talt med, forskere der har
foretaget peer review og sa videre. Den ’viden’, som afhandlingen bidrager med, er
ikke kun ’mit veerk’ men et ’relationelt veerk’.
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6.2. Empiri og fremgangsmade

Afhandlingens empiri er indsamlet i forbindelse med rekvirerede
forskningsprojekter, der som sagt har eksternt formulerede formal, og dermed
adskiller sig fra afhandlingens formal. Disse forskningsprojekter er derfor
tilrettelagt med et undersggelsesdesign, der svarer pa de forskningsspgrgsmal, der
knytter sig til forskningsprojekterne. P& trods af dette er det samtidigt vigtigt at
understrege, at mit metateoretiske og epistemologiske udgangspunkt veever sig ind i
disse forskningsprocesser og dermed ogsé praeger disse i en retning, som er i
overensstemmelse hermed, og som supplerer de eksternt formulerede formal. Som
Sendergaard (1996, p. 52) pdpeger, bygger et metateoretisk perspektiv pa en
grundlaeggende opfattelse af individ, samfund, kultur og interaktionen mellem
disse. Det metateoretiske perspektiv fungerer dermed som overordnet reference for
de metodiske valg. Forskerens ontologi vil uveegerligt veeve sig ind i disse som et
aftryk pa den forskning, der former sig undervejs. Populzrt sagt kan man ud fra den
tankegang ikke tage ontologien ud af forskeren. Jeg vil sdledes med min
grundlaeggende ontologiske og epistemologiske tilgang pévirke de valg, der er
truffet tidligt i forskningsprocessen for de to forskningsprojekter, der leverer empiri
til afhandlingen. For eksempel har jeg saledes indlagt spgrgsmal i interviewguides
pé begge projekter, som gar ud over de unges individuelle motivationer, adfeerd,
oplevelser etc., og i stedet har et relationelt sigte. Jeg sparger saledes til de unges
konkrete relationer med andre unge, med undervisere og mentorer, og jeg sparger
til deres oplevelser af og erfaringer med de uddannelsesmassige betingelser, som
setter rammen for deres uddannelsesforlgb. Tilsvarende sperger jeg ind til
situationer, som involverer andre end de unge selv og far dem i interviewet til at
udfolde situationen, saledes at det relationelle landskab bliver tydeligt. Jeg flytter
dermed enten aktivt selv perspektivet i interviewene fra de unge til relationerne,
eller jeg stiller uddybende spargsmal, der ger at situationens relationalitet udfolder
sig. Dette beskriver jeg nermere nedenfor, hvor jeg gar rede for de elementer, der
indgdr i de konkrete forskningsprocesser, og hvordan disse bunder i den
overordnede metateoretiske og epistemologiske tilgang, som jeg har arbejdet med i
forskningen. Men farst en preesentation af det konkrete empiriske materiale.

6.2.1. EMPIRI

Som beskrevet tidligere bygger afhandlingen pa interview og observationer
foretaget i forbindelse med to forskellige forskningsprojekter. Jeg skal her kort
beskrive kvantitativt, hvad det empiriske materiale bestar af. Projektet om unges
lerings- og forandringsprocesser i Skive Kommune bygger pa interviews og
observationer med 20 unge pa 15-19 ar, som jeg madte tre gange pa en periode pa
to r og seks méneder. De unge kommer fra fire forskellige ungdomsuddannelser
samt fra tre forlgb uden for det ordinare uddannelsessystem, som har til formal at
afklare og hjelpe de unge ind i ordinar uddannelse. Jeg har samlet set produceret
falgende materiale:
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e 40 kvalitative enkeltinterviews (varighed pa 30 - 90 minutter) foretaget
mellem ultimo 2011 og medio 2013

e Observationer af 11 unges deltagelse i undervisningssituationer pa de tre
forskellige ungdomsuddannelser og to forskellige afklaringsforlgb

e 7 kvalitative interviews med fagpersoner, som er involveret i det
overordnede projekt

Jeg folger de unge pa den made, at de observeres ogleller interviewes pa den
uddannelse eller afklaringsforlgh, hvor de opholder sig pa interviewtidspunktet. Jeg
formaede ikke at holde kontakten med alle 20 unge, som deltog fra starten af, men
kun de 11 unge. Nogle ville ikke vare med igen, andre flyttede til en anden by, en
fik barn og nogle forsvandt helt ud af kontakt med systemet. Udvalgelsen af de
unge foregik ud fra falgende kriterier: 50 procent drenge/piger, fordeling mellem
unge pa 15-17 ar og 18-19 ar, fordeling af unge som bade er langt fra at kunne
gennemfagre en ordiner uddannelse og har massive problemer, unge som er i
grazonen og har startet flere gange, unge som er i gang, men tat pa at droppe ud og
unge som er droppet ud og er pa kontanthjalp. Udvelgelsen foregik i samarbejde
med UU i kommunen, som havde et indblik i hvilke unge, der var involveret i
projektet. Forskningsprocessen startede i projektets begyndelse, hvilket betad, at
der reelt ikke var mange unge at vaelge imellem, og derfor er der i udveelgelsen ikke
skelnet i forhold til forseldrenes baggrund, etnicitet etc.

Brobygning til uddannelse bygger pa et meget omfattende empirisk materiale:

e 19 fokusgruppeinterview med i alt 115 unge mellem 18-29 &r. Foretaget
medio 2013 og ultimo 2014.

o 7 fokusgruppeinterview med i alt 36 fagpersoner

e 6 enkelt- eller duointerview med i alt 9 fagpersoner

e ca. 100 timers observationer pa projekter 12 forskellige steder i landet.

Dertil kommer den del af materialet, som jeg ikke har vaeret medvirkende til:
Registerdata for 2397 unge deltagere samt kontrolgruppe, to spgrgeskemaer til unge
ved start og slut af brobygningsforlgbet besvaret af i alt 1890 unge (959 ved
slutskema) og to spgrgeskemaer til mentor ved start og slut af brobygningsforlgbet.
Besvaret af i alt 2055 mentorer (1703 ved slutskema). Nér jeg veelger at naevne
disse data her, selvom jeg ikke har veret med til at indsamle og analysere pa
materialet, er det dels fordi, at de som en del af evalueringsarbejdet ogsa udger en
del af den baggrundsviden, jeg har om de unge, og dels fordi jeg inddrager nogle af
resultaterne i artiklerne.

I kraft af min ambition om at analysere ud fra et ungeperspektiv, er det

interviewene med de unge, som jeg har anvendt i artiklerne. Det er derfor ogsé disse
interview, som jeg vil beskrive nermere i det falgende.
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6.2.2. INTERVIEW

Overordnet set er interviewformen for denne undersggelse aben, udforskende,
udfoldende, sagende og engagerende, og forskerens rolle er at etablere en platform
for interviewpersonens udfoldelse af forstéelser og beskrivelser (Sgndergaard
2005). | bade enkeltinterview i projektet i Skive Kommune og i
fokusgruppeinterviewene i ”Brobygning til uddannelse”, har jeg valgt en
interviewmetode, som er baseret pd mine erfaringer med det terapeutiske arbejde.
Det betyder, at jeg bruger teknikker, der ger, at jeg hurtigt etablerer et
refleksionsrum i interviewet, hvor de unge far en oplevelse af at blive mgdt og lyttet
til. Den metodiske hensigt er séledes at udfolde ungeperspektivet via anerkendelse
og forskellige spargeteknikker, hvor jeg i fellesskab med de unge undersgger deres
situation. Jeg er saledes inspireret af en interaktionistisk tilgang (Jarvinen 2005), i
det jeg ser interviewet som: (...) ikke en tapning af interviewpersonens subjektive
erfaring og mening, men et socialt made, hvor erfaring bliver fortolket og mening
bliver skabt” (ibid., p. 30). Som jeg skrev i indledningen, er jeg treenet i samtaler
med unge, hvor jeg skaber rum for, at de reflekterer over, hvordan de oplever,
meerker og reagerer pa de modstande, de mgder i deres liv, og hvordan de gennem
disse refleksioner selv far gje pa, hvordan de kan tackle disse. Forskellen mellem
dette arbejde og forskningsinterviewet er, at det er det sidste lag, jeg ikke gér ind.
Formalet med forskningsinterviewet er ikke, at de unge reflekterer over, hvordan de
tackler deres udfordringer og finder lgsninger og veje frem. Formalet er, at de
sammen med mig reflekterer over, hvordan de oplever deres situation, saledes at
ungeperspektiver traeder tydeligt frem.

Rent interviewteknisk anvender jeg forskellige mader bade at spgrge pd og méder at
relatere til de unge. For det farste bruger jeg kontinuerligt simple afklarende
spergsmal som fx: ”Hvordan er det?”, "Hvad er svaert?”. Men det kan ogsa vare
afklarende spergsmal i forhold til deres kognitive eller emotionelle oplevelse af
situationen, som fx: ”Okay, men hvad teenkte du om forsoget, altsd 'nu prover vi
det’?” eller ”Og sa bliver du forvirret eller hvad?”. For det andet bruger jeg sakaldt
parafrasering, hvor jeg formulerer et spergsmal med ord, som de unge selv
anvender i det foregaende, fx: “Lyst til at gare en forskel, hvordan?”. For det tredje
anvender jeg spargsmal, hvor jeg veelger en tydelig anerkendelse som fx: ~Jeg er
godt klar over, at det har veeret lidt problematisk for dig sidste dr, men...” eller
”Det er jo imponerende, at du er helt klar over, hvad der sker....”. Anerkendelsen
er vigtig for at vedligeholde den etablerede kontakt mellem mig og den unge, fordi
det giver de unge mulighed for at reflektere videre. De bliver hele tiden mindet om,
at jeg ’er pa deres hold’, og det er et bevidst metodisk valg. En distanceret
interviewer vil fd distancerede svar, mens en involverende interviewer vil fa
involverende svar, hvilket i denne sammenhang betyder, at de unge involverer sig i
interview- og refleksionsprocessen. Via mine spargsmal far de mulighed for at
afsgge deres egne tanker, holdninger, oplevelser, erfaringer og falelser, og det giver
et rigt, nuanceret og forskelligartet interviewmateriale.
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Med reference til den socialkonstruktionistiske epistemologi investerer jeg
derudover mig selv i interviewene pa den made, at jeg bruger mine kropslige
fornemmelser som en del af interviewteknikken. Hvis jeg saledes siger til de unge,
at jeg synes det er imponerende, sa er det fordi jeg har denne oplevelse i det gjeblik,
jeg siger det. Min egen involvering betyder ogsa, at jeg kan finde pa at kommentere
fx: ”Det ville jo veere ret fedt, hvis det kunne lade sig gare.” eller ”Jeg kan godt
forsta du er irriteret og vred, det ville jeg ogsa veere”. Derudover bruger jeg mine
fornemmelser mere direkte til at formulere lidt leengere spgrgsmal: ~Ja ja. S& man
far naermest sddan en fornemmelse af at der er en made at gare det pa og sa skal
man passe ind der og hvis ikke s& er man narmest bare udenfor eller hvordan? Er
det sddan du oplever det?”. | dette eksempel bruger jeg dels min egen fornemmelse,
dels de unges formuleringer om ’at passe ind’, samt en form for hypotesedannelse
til at formulere, hvordan, jeg tror, de unge oplever situationen. Hensigten er at
skabe et feelles undersggelsesrum, hvor den unge og jeg sammen udfolder, hvordan
de unge oplever deres situation. Nar jeg saledes slutter med et abent spgrgsmal,
giver jeg mulighed for, at den unge kan be- eller afkraefte og derudfra teenke videre,
og ad den vej formulere deres oplevelse med deres egne ord. Yderligere er det en
mulighed for, at jeg far afpravet de hypoteser, som jeg uvaegerligt danner mig, nar
de unge taler. Maske er ovenstdende analyse af at ’passe ind’ og ’vare udenfor’
ikke det, den unge oplever eller mener, og det far de mulighed for at reflektere over.
Der vil naturligvis veere tilfelde, hvor mine ord bliver overtaget af de unge, og her
valger jeg at udelade dette i analyseprocesserne, men ser det i stedet som en del af
vedligeholdelsen af kontakten til de unge. Ud fra en neo-positivistisk
forskningsoptik ville dette veere at obstruere interviewet ved at forurene det med
mine subjektive oplevelser. Imidlertid er hensigten i overensstemmelse med den
relationelle epistemologi og fokus pa ungeperspektivet at dbne op for de unges
refleksionsrum.

Karakteristisk for Skiveprojektet er, at der er tale om enkeltinterview, og at jeg
falger de unge over tid, og derfor bruger jeg ogsé formuleringer, som fx: ~Jeg kan
huske, at sidst vidste du ikke helt, hvad du ville. Hvordan fandt du pludselig ud af
det?”. Nar jeg bruger referencen til de unges tidligere oplevelser, giver det de unge
mulighed for at reflektere over processen, samtidig med at spgrgsmélet ogsa
medfarer en anerkendelse af deres udvikling. Derudover kan jeg bruge et fokus pa
deres erfaringer fra tidligere til at uddybe deres nutidige erfaringer, fx: ”Hvad er
forskellen s& mellem at ga her og s& pa produktionsskolen?”. Ogsa her far de unge
mulighed for at reflektere pd en anden made end bare ved at forholde sig til der,
hvor de er nu. Det giver et ekstra lag i interviewet, at de ved, at jeg ogsa har besggt
den uddannelse, de var pa for. Dermed har vi en falles referenceramme, som giver
mulighed for, at mine spergsmal kan legge op til at udfolde relativt komplekse
forhold, fordi jeg kan inddrage viden fra flere erfaringsrum. Derudover inddrager
jeg ogsa spergsmal baseret pa mine observationer af de unge i
undervisningssituationer: ”Jeg var herude og kigge med pa undervisningen og
lagde meerke til, at der nogle gange kunne vare lidt meget ventetid. Hvordan har du
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det med det?”. Dette kan vare medvirkende til at be- eller afkraefte mine egne
antagelser, som jeg uveagerligt danner mig i observationerne, og som dermed kan
anvendes til at fa de unges oplevelse af det, jeg har observeret.

Specifikt for fokusgruppeinterviewene i Brobygning til uddannelse er, at jeg for at
skabe de unges refleksionsrum, udover at bruge ovennavnte spgrge- og
interviewteknikker, inddrager en raeekke gvelser, hvor de unge far til opgave
individuelt at reflektere for eksempel ud fra visuelt materiale, stikord pé& en post-it,
eller egen tegning af deres uddannelseserfaringer i en tidslinje. Hensigten med dette
er, at de unge far forskellige muligheder for at verbalisere deres refleksioner,
folelser, tanker, holdninger mm. Det er séledes ikke de kreative metoder i sig selv,
der er det centrale, men de unges refleksioner, der fglger med de kreative metoder.
Baggrunden for disse valg er til stadighed at &bne refleksionsrummet ud fra en
betragtning om, at en involverende fokusgruppeinterviewer vil fa involverende
svar, og i denne sammenhazng betyder det, at de unge involverer sig i
interviewprocessen, ved at de engagerer sig i smad opgaver, hvorigennem
refleksionen sker. Min erfaring med fokusgruppeinterview, der foregar som
rundbordssamtaler med en interviewer, der stiller spgrgsmal efter spargsmal og en
gruppe interviewpersoner, der svarer, producerer meget distancerede svar og
dermed et tyndt materiale at analysere ud fra. Kombinationen af gvelser og min
generelle interviewtilgang gjorde derimod, at jeg fik et meget rigt materiale, og ofte
var de unge s& engagerede, at de kunne fortsette ud over den afsatte tid. En af
gvelserne involverer, at de unge udveelger et billede med opgaven: ”Valg et billede
som du synes beskriver, hvordan du har det med uddannelse. Skriv stikord pa
hvorfor du har valgt billedet”. | artiklen Unge uden uddannelse optraeder nogle af
disse billeder, som Noemi Katznelson var blevet introduceret til i arbejdet med en
rapport for EU kommisionen (Wildemeersch & Leuven 2000), og som er anvendt i
andre forskningsprojekter p& CeFU. Jeg havde selv brugt dem tidligere i et
forskningsprojekt om ledige unge i Faxe Kommune (Gorlich, Pless, Katznelson &
Olsen 2011). Billederne til gvelsen er udvalgt pa forhand af mig. Jeg valgte i alt 11
af de billeder, som flere unge i Faxe-undersggelsen havde valgt. Deres begrundelser
for at velge disse billeder styrede, hvilke billeder jeg valgte at tage med i
fokusgrupperne i Brobygning til uddannelse. Det kunne for eksempel veere: Billede
2: Mend traekker tog. Beskrevet som uddannelse som et tungt les. Eller: Billede 11.
Nyfgdt baby. Forbundet med sarbarhed. Det er ikke sikkert, at de unge i
fokusgruppeinterviewene laeegger samme betydninger i det som de unge i Faxe-
undersggelsen, men jeg tilstreebte, at veelge forskellige billeder, som de unge i Faxe
havde lagt forskelligartede betydninger i. Billederne indgar som sagt som en del af
analyserne, som ligger til grund for artiklen Unge uden uddannelse, hvor jeg
analyserer forskelligheder i forhold til, hvordan de unge har det med uddannelse,
visualiseringer af dette, samt hvordan dette veever sig ind i overordnede
samfundsmaessige diskurser og betingelser for deres deltagelse i uddannelse.
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KAPITEL 6. UNDERS@GELSESPRAKSISSER

Begge interviewformer producerer empiri, som ger det muligt at undersgge og
analysere de diskursive kategorier og praksisser, gennem hvilke de unge bliver til
som subjekter. Dette udger derfor hovedparten af det empiriske materiale. Men da
begge forskningsprojekter derudover har observationer indbygget som en del af
undersggelsesarbejdet, skal jeg ogsa kort reflektere over disse, og deres sekundare
rolle i analysearbejdet.

6.2.3. OBSERVATIONER

Min tidligere erfaring med socialkonstruktionistiske analyser samt med terapeutiske
samtaler ger interviewet til min foretrukne metode til empiri produktion. Imidlertid
er observationsstudier en integreret del af forskningspraksis pa Center for
Ungdomsforskning og derfor ogsd indbygget som en del af de to
forskningsprojekter, som bidrager med empirien til afhandlingen. Det var derfor
uden erfaring og noget famlende, jeg drog ud pa ’feltarbejde’. Som med resten af
forskningsprocessen valgte jeg en &ben og udforskende tilgang. Mélet med
observationerne var farst og fremmest kontekstproducerende (Jarvinen & Mik-
Meyer 2005), det vil sige at observationerne skulle bidrage til at give et indblik i de
forskellige unge og fagpersoners positioneringer, forhandlinger, og de diskursive og
materielle praksisser dette foregar igennem i den specifikke kontekst, de indgar i.
Fordi jeg skulle veere pé de forskellige skoler eller projekter i en kort periode pa
kun en halv eller hel dag, valgte jeg at indtage en relativt distanceret position. |
modsatning til dybdegéende deltagerobservationsstudier (se fx Steno 2015; Louw
2014), hvor forskeren tager del i de aktiviteter, som de observerer, valgte jeg fysisk
at placere mig et sted, hvor jeg kunne overskue rummet uden dog at vere helt ude i
yderkanten. Jeg preaesenterede mig selv for de unge, fortalte hvorfor jeg var der, at
jeg ville komme til at sidde og skrive ned, og at de var velkommen til at komme og
sparge, hvis der var noget, de var nysgerrige efter at vide. Jeg brugte en barbar
computer til at skrive ned, hvad der skete i rummet, hvordan rummet sé& ud, hvordan
interaktionen forlgb mellem de unge og fagpersonerne og de unge imellem. Dette
gjorde jeg sé detaljeret som muligt. For at kompensere for denne distancerede form
for observation, lukkede jeg for computeren, nar der var pause og small-talkede
eller spurgte ind til det, der var blevet sagt i undervisningsaktiviteterne, eller jeg gik
med de unge, nar de gik ud for at ryge eller skulle et andet sted hen. Jeg skiftede
sdledes mellem en formel, observerende forsker-rolle og en uformel snakkende
forsker-rolle. Dette med hensigten om at relatere til de unge, men ogsa at fa mest
muligt detaljeret information om rummet, aktiviteterne og samspillet med. Her en
sammenskrivning af mine feltnoter den farste dag og den farste time pa et projekt:

Projektet holder til i en pavillon, som mest minder om en skurvogn, der star lige uden for
skolens bygninger. Skurvognen er ca. 40 m2, har tre sma vinduer og pladsen er trang.
Lengst vaek fra dgren er et kateder med en masse papirer, bgger, hgjtalere etc. P4 tavlen bag
katederet er der referencer til hjemmesider duda.dk, 123abc.dk, matematikbogen.dk,
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tekstmaskinen.dk. Langs den hgjre veeg er der et langbord med fire computere og en printer.
I rummet er der tre reekker med borde, hvor der er plads til fire-fem unge og dertilhgrende
sorte kontorstole. De forreste to raekker borde star mod hinanden, s& den der sidder pa farste
reekke kigger ned mod dgren og altsd enten sidder med ryggen til tavlen eller ryggen til
bordet. I dette modsatte hjgrne fra katederet er der en hvid sofa og ved siden af den et bord
med morgenmad: et hvidt franskbred, et merkt franskbrgd, smgr, marmelade,
palaegschokolade, smareost, havregryn, cornflakes, den starste pose sukker jeg nogen sinde
har set, kaffe og te. | det modsatte hjarne star et kaleskab og der er ogsé blevet plads til et
skab, en stor skraldespand, og diverse kasser med lidt rod. P& vaeggene er der en plakat med
‘Stemmer pé& kanten’, nogle billeder der ser selvlavet ud og to billeder med en rapper.
Generelt virker der lidt rodet og trangt men ogsa pa en eller anden made lidt hyggeligt pa en
vi-arbejder’agtig-mdde’. Jeg sporger nogle af de unge, der er startet i dag, hvad de teenkte
da de sa den der skurvogn. De var forberedte pa at de skulle sidde i en skurvogn, siger Sofie.
"Det er jo ogsd hyggeligt nok’. "Nu er den jo kobt sd skal den bruges’.

Observationerne bruger jeg, som beskrevet, aktivt i interviewene, hvor jeg
inddrager mine observationer og spgrger ind til de unges oplevelser af samme
situation. Derudover er observationerne verdifulde i kraft af, at min kropslige
tilstedeveerelse og de refleksioner, jeg ger mig under observationerne, sd at sige
lagrer sig og bliver en del af det blik, jeg wundersgg