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Projektet tager afseet i felgende indsatsomrader:

e Mentorordning

e Udvikling af en virtuel Lektiecafe: oprette tilboud om malrettet lektielaesning i et
samarbejde med skolens eksisterende Lektiecafe — styrke traningen i at ga til eksamen

e Opfelgning pa Elevfravaer: at udvikle en ny fraveersstrategi samt en “anderledes” made at
afholde fravaerssamtaler pa

e Udvikling af motiverende, engagerende og fastholdende undervisning med vaegt pa

elevinddragelse og elevindflydelse.

Mentorordning

Handelsgymnasiet EUC Nord samt Erhvervsgymnasiet i Aars har samarbejdet med Hjgrring Ny 10
kl. om fglgende udkast til dette indsatsomrade. Vi har desvaerre ikke faet afsluttet, afprgvet og
dermed evalueret dette indsats-omrade, da Hjgrring Ny 10 kl. har vaeret “ramt” af
udefrakommende faktorer, der har medvirket til, at vores faelles samarbejde desveerre har ligget
stille i hele skolearet 2013/14. Men vi har udar-bejdet fglgende udkast, som det er vores intension

at tage op og feerdigggre gerne i det kommende skolear.


mailto:aju@eucnord.dk

Malsaetning for en Mentorordning:

Malet med samarbejdet er at etablere en klar beskrivelse af og procedure for mentorordninger,
idet disse anses som et vigtigt middel til at opna vellykkede overgange fra grundskole til
gymnasiale ungdomsuddannelse for alle elever.

MAL: hvordan skabes vellykket overgang fra grundskole til ungdomsuddannelser for alle elever?

e Hvad kendetegner en vellykket overgang?
(indhentelse af viden.... Elevspgrgeskema? Elevinterview? Dokumentation — findes/skaffes?
e Hvem eririsikozonen? (szerligt udsatte elever... - hvem/hvordan?, forebyggende indsats)

MIDDEL: mentorordninger af forskellig karakter

e Hvad er en mentorordning (definition...)

e Hvem kan have gavn af en sadan (malgruppebeskrivelse..)

e Hvordan skabes et godt samarbejde mellem afgivende skole og modtagende gymnasium
og. ungdomsuddannelse?

e Hvad kendetegner en god mentorordning i praksis? (indhold — elevdifferentieret)

e Hvem kan varetage mentorfunktionen?

e Hvad er proceduren for at fa tilkendt en sadan? (visitationsprocedure, udd-plan?)

e Hvad er ressourceforbruget, og hvordan finansieres dette?

Definition af mentorordning:

En mentorordning er en saerlig stgtteindsats med henblik pa at hjalpe den enkelte unge godt i
gang med en gymnasial ungdomsuddannelse og lette overgangen hertil. Der er altsa tale om stgtte
og vejledning udover den, der normalt gives i forbindelse med overgangen. Mentorordningen
anses i denne sammenhang for at vaere af afggrende karakter for at den unge kan pabegynde og
gennemfgre en gymnasial ungdomsuddannelse.

Formalet med mentorordningen er altsa at stgtte saerligt udsatte unge i overgangen mellem
grundskole og gymnasial ungdomsuddannelse — og en mentorordning har fokus pa en
helhedsorienteret tilgang til disse, der tager udgangspunkt i den enkelte unges livssituation. En
mentorordning har derfor individuel karakter og kan indeholde savel faglige, personlige og sociale
aspekter.



Malgruppebeskrivelse:

Malgruppen for mentorordningen er gruppen af udsatte unge, hvis nuvaerende livssituation ggr

dem seerligt udfordrede i forhold til at skulle pabegynde en gymnasial ungdomsuddannelse

risiko for stort fraveer

stort behov for tryghed/forudsigelighed
diverse diagnoser

begreaenset socialt netveerk

fra gymnasiefremmede hjem
personlige problemstillinger

sociale udfordringer

Disse unge har behov for serligt tilrettelagt stgtte hvis de skal pdbegynde og fastholde samt

gennemfgre en given gymnasial ungdomsuddannelse.

Procedure:

Proceduren skal helst vaere sa let tilgaengeligt og nem som muligt, og i den forbindelse er

Uddannelsesplanen umiddelbart det bedste vaerktgj, idet den er tilgaengelig for afgivende og

modtagende skole, eleven samt dennes forzeldre.

Vi gnsker i den forbindelse at undersgge muligheden for at benytte den som veerktgj i forbindelse

med visitering til og etablering af mentorordning...

Kontaktlzerer og UU-vejleder redeggr for behovet for en mentorordning i
uddannelsesplanen

Eleven beskriver egne udfordringer i uddannelsesplanen

Elevens foreeldre har mulighed for at komme med deres betragtninger
(uddannelsesparathedsbegrebet — uddannelsesparat eller ej? Optagelsesprgve?)

Den modtagende skole rette ved modtagelse henvendelse til afgivende skole

| samarbejde mellem eleven og afgivende/modtagende skole tilrettelaegges og beskrives
indholdet af mentorordningen — samt besluttes hvem der ggr hvad... og der udarbejdes en
individuel malsaetning for eleven — delmal og slutmal....

Som naevnt indledningsvis er det hensigten, at vi i det kommende skolear far arbejdet mere intens

med dette Indsatsomrade. Det fremgar af nedenstaende, hvilke fremtidige perspektiver, som

samarbejdet skal udfoldes over samt hvilke fremtidige overvejelser, der skal indga i dette:



e Hvem financierer mentorordningen?

e Erderforskel pa "rgdt” og “gult” felt i forhold til, hvem der skal betale?

e SPS-midler i nogle tilfeelde vil szerlige tiltag fra modtagende skole sikkert vaere
tilstraekkeligt, men andre gange ikke? - derfor vigtigt her, at der tages udgangspunkt i
elevens egen vurdering og Igsningsforslag

Vil alle kontaktlzerere pa afgivende skole veere villige til at indga i en mentorfunktion?

Vil gymnasiale ungdomsuddannelser helst selv Igse opgaven?

Bekendtggrelse af lov om vejledning om uddannelse og erhverv samt pligt til uddannelse, beskaeftigelse
m.v. rummer mulighed for at unge i forbindelse med overgangen fra grundskole til ungdomsuddannelse
kan fa tilknyttet en mentor. Nogle ungdomsuddannelser tilbyder ogsa andre former for mentorordninger.

https://www.retsinformation.dk/Forms/R0710.aspx?id=132544

(Igangvaerende forskning)

http://www.eva.dk/projekter/2011/udfordringer-til-alle-overgangen-mellem-grundskole-og-

ungdomsuddannelser/projektbeskrivelse

(eva —"Udfordringer til alle — overgangen mellem grundskole og ungdomsuddannelse”)

http://www.cser.dk/projekter/fragrundskoletilungdomsuddannelse/

(center for strategisk uddannelsesforskning — “Fra grundskole til ungdomsuddannelse”)
(loven om SPS-midler)

https://www.retsinformation.dk/Forms/R0710.aspx?id=121145

http://www.spsu.dk/Ungdomsuddannelser/Stoetteformer

Udvikling af en virtuel Lektiecafe

Tovholder pa dette indsatsomrade er en af de aktive leererkreefter i vores Lektiecafe, der i denne

primaert har ydet lektiehjaelp i henhold til faget Virksomhedsgkonomi. Vores eksisterende
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http://www.eva.dk/projekter/2011/udfordringer-til-alle-overgangen-mellem-grundskole-og-ungdomsuddannelser/projektbeskrivelse
http://www.cser.dk/projekter/fragrundskoletilungdomsuddannelse/
https://www.retsinformation.dk/Forms/R0710.aspx?id=121145
http://www.spsu.dk/Ungdomsuddannelser/Stoetteformer

Lektiecafe blev i sin tid oprettet for at kunne tilbyde skolens elever mulighed for at fa kvalificeret
faglig studiestgttende hjaelp i henhold til primzert fagene engelsk, matematik og virksomheds-
gkonomi, men ogsa andre af fagraekkens fag har vaeret en del af denne efter gnsker fra elever

samt skolens studievejledere.
Formal, vidensgrundlag og antagelser:

En del af eleverne pa Handelsgymnasiet EUC Nord kommer fra et stort oplandsomrade, hvilket
ofte bevirker, at disse elever skal med den sidste bus fra skolen umiddelbart efter kl. 15.15, da det
ellers for disse kan vaere sveert at benytte sig af de offentlige transportmuligheder. Derfor er det
dette indsatsomrades hensigt at afprgve forskellige former for samt oprette tiloud om malrettet
virtuel lektielektiecafe i et samarbejde med skolens eksisterende Lektiecafe med der af afledte

perspektiv, at denne kan vaere forlgberen for oprettelse af studiegrupper til eksamenslasning.

Problemformulering:
Hvorledes udvikles en virtuel Lektiecafe?

Der har vaeret afprgvet forskellige former for virtuelle platforme

- afprgvet forskellige former: Google + - Skype m.fl.

- ogsa i sin daglige undervisning

- gode elevevalueringer vedrgrene denne

- andre afledte perspektiver: forlgberen for studiegrupper

til eksamenslasning — elevinitiativ: oprettelse af disse

Opfolgning pa Elevfravaer

Indledning:

Handelsgymnasiet EUC Nord har udvalgt en klasse med henblik pa at afprgve og udvikle en ny
Fraveersstrategi og en anderledes form for Fravaerssamtaler. Den udvalgte klasse - 1E/2E — reprae-
senterer en blandet studieretning: 9 elever har: Fransk A og Spansk A samt Kulturforstaelse C som
studieretningsfag — mens resten af klassens elever har: Spansk A og Afseetning A samt
Kulturforstaelse C som studieretningsfag. Det samlede billede af arskarakter for klassen ser



saledes ud: 1. ar: Skriftlig: 5,8 — Mundtlig: 5,3 mens 2. ar viser fglgende: Skriftlig: 5,6 — Mundtlig:
5,6. Klassen har en overvaegt af piger, da der kun er 7 drenge i klassen. Klassen er udvalgt, da der i
denne er et uheldigt generelt fraveersmgnster med der af manglende studieaktivitet.

Formal:

Pa grundlag af ovenstaende er det hensigten med dette indsatsomrade at skabe nye perspektiver
pa fravaersbekeempelse med der af fokus pa inklusion og klasserumskultur.

Problemformulering for dette Indsatsomrade:

e Hvorledes kan man udvikle en ny metode til en anderledes form for Fravaersstra-
tegi/Fravaerssamtale med henblik pa gget fastholdelse med fokus pa en anderkende
handlings-strategi overfor den enkelte frafaldstruede elev?

e Hvorledes kan laererteamet i samarbejde med klassens elever skabe en grobund for en
bevaegelse henimod en positiv klasserumskultur i henhold til at inddragelse af begreber-
ne motivation, som varn mod og bekaempelse af klassens fraveersmgnster med deraf en
oplevelse af inklusion?

Vidensgrundlag og antagelser:

Indsatsomradet har til hensigt at skabe en forandring i henhold til nedenstaende fire punkter, der
tegner billedet af den udvalgte klasse:

e Etuheldigt fravaersmgnster — frafald pa 4 elever (piger), hvor af 2 elever er overflyttet til
andet Handelsgymnasium, mens de resterende 2 elevers frafald skyldes fravaer?.

e Manglende studieaktivitet: manglende skriftlige afleveringer? — generel manglende
elevaktivitet i timerne

e Uro og uhensigtsmaessig brug af computeren i timerne: Facebook m.m.

e Pigekontroverser, hvor disse ofte har veeret til konfliktlgsnings samtaler ved klassens
studievejleder

Ovenstaende klassebillede bygger pa bade de rent statistiske kendsgerninger, som begge vedlagte
bilag viser, men ogsa pa betragtninger, som kommer til syne fortalt af bade klassens leerere samt
elever. Gennem forskning af adfeerdsproblemer i skolen har man analyseret, hvilke faktorer der
blandt andet bidrager til at forklare udvikling og opretholdelse af denne3:

e Uklare regler og inkonsekvent regelhdndhaevelse
e Uklare forventninger til og manglende opmuntring af prosocial adfeerd
e Dadrligt klassemiljg (manglende sammenhold, ringe stgtte, mange konflikter m.m.)

! Se de to vedlagte bilag: dels over Fravaers mgnster, dels vedrgrende frafald
2 Se bilag om Fraveers mgnster
3 Kilde: Ole Hansen og Thomas Nordahl: ”Anvendelse af paedagogisk analyse”, 2014, Dafolo, s. 24



Dette fgrer hen pa fglgende antagelse og forstaelse, at adfaerdsproblemer ikke kun bgr forklares

som et individuelt problem hos en enkelt elev, men der imod skal anskues i en sammenhang

mellem strukturer, mgnstre og rammer i en klasse®.

Beskrivelse af konkrete forlgb og metoder:

| forhold til de ovennaevnte to f@rste punkter vedrgrende klassens fraveersmgnster samt mang-

lende studieaktivitet samt fgrste del af problemformuleringen, der omhandler dette, er der

udviklet og afprgvet fglgende nye Fraveersstrategi/fravaerssamtaleform, ogsa benaevnt som en

"Tre-trins raket”. Den nye strategi har til hensigt at involvere bade skolens ledelse, studievejlede-

re, Elevinspektor samt klasseteamets leerere og frafaldstruede elever i en sa at sige samlet indsats i

forhold til at skabe klare regler og en konsekvent regelhdndhaevelse samt at skabe klare

forventninger og opmuntring af prosocial adfaerd. "Rakettens” succeskriterie bygger ligeledes p3,

at alle de fgrnaevnte involverede forandringsagenterne bakker op om de handlingstiltag, som

denne udstikker samt, at den bygger pa en hurtig indsats:

De tre trin:

1.

2.

3.

Trin: manedligt opfglgningsmgde i henhold til en drgftelse af seerligt frafaldstruede elever
samt et fokus pa og dregftelse af enkelte klasses fravaersmegnster. Deltagere ved dette mgde
er: uddannelseschef, studievejledere samt Elevinspektor. Pa grundlag af beslutninger taget
ved dette mgde vedrgrende drgftede elever/klasser indkaldes til:

Trin: Klasseteammgde: teamets studievejleder, Elevinspektor og klasseteamets lzeerere skal
udarbejde en falles fremadrettet vejledende og psedagogisk strategi bade i henhold til
forslag om andringer af en elevs fraveersmegnster samt eventuelle manglende afleveringer.
Pa mgdet skal der aftales, hvem af teamets leerere, der skal deltage i efterfglgende 3. trin,
og pa grundlag af beslutninger taget ved dette mgde indkaldes til:

Trin: en sakaldt “fire parts fravaerssamtale”, hvor eleven samt dennes studievejleder,
Elevinspektor samt en af som fgrnaevnt teamets laerere deltager. Pa dette mgde skal der i
et samarbejde med eleven udarbejdes en fremtidig handlingsstrategi, hvis formal er at
skabe en hurtig forbedring af elevens fraveersmgnster samt eventuelle manglende
studieaktivitet. Det er vigtigt i denne sammenhaeng, at samtalen bygger pa en anerkende
tilgang, sa samtalen ikke opleves af eleven, som at tre skolerepraesentanter bare "dunker
én i hovedet”. Hvor der skabes fokus pa elevens egen historie og forteelling som
udgangspunkt for en forvandlingsstrategi®. Centralt i denne sammenhaeng er, at der
Igbende fglges op pa den udmgntede handlingsstrategi gerne via endnu en “fire parts
fravaerssamtale”. Handlingsplanen formidles efterfglgende videre til teamets gvrige lrere.

41bid, s. 25
5 Inspiration fra teori om Storytelling.



I henhold til en belysning af tredje sidste ovennavnte faktorer darligt klassemiljg har klassens
laerere udarbejdet et ”Swot-analyseskema”®, som har veeret anvendt i flere fag. Hensigten med
dette skema er, at hver enkelt elev udfylder dette, og at det efterfglgende er udgangspunkt for
en formativ tilbagemelding via en samtale mellem hver enkel elev og fagleereren. Klasseteamet
har ligeledes ved hjalp af elevbesvarelserne af disse udarbejdet faelles strategier i samarbejde
med klassens elever i henhold til et feelles fokus pa andring af uro og uhensigtsmaessig brug af
computeren i timerne: Facebook m.m.. Fernaevnte tiltag skal ses i lyset af sidste punkt i den
sidste indledningsvis formulerede problemformulering.

Resultater og evaluering:

I henhold til den nye fraveersstrategi har der ikke vaeret frafald af elever pa 2. ar i den udvalgte
klasse. To af eleverne har helt klart udtalt, at hvis de ikke havde vaeret til denne nye form for
fraveerssamtaler, sa havde de helt sikkert givet op med der af frafald. Ligeledes viser det samlede
billede af et fokusinterview’, at alle deltagende otte eleverne helt klart var meget tilfredse og
glade for denne nye form for fraveerssamtale. Der har i alt veeret 12 elever til “fire-parts samtaler”,
hvoraf kun tre af disse har vaeret til en endnu samtale med henblik pa en opfglgning og opstram-
ning af den handlingsplan, som blev aftalt i et samarbejde med den pageeldende frafaldstruede
elev ved fgrste samtale.

Leererevalueringen af denne nye fraveerssamtaleform viser fglgende, at bade studievejleder,
elevinspektor samt de deltagende teamlzarere (enten en repraesentant for de humanistiske fag
eller en fra de samfundsfaglige) generelt har haft oplevelsen af nogle gode konstruktive samta-
ler/m@der med de indkaldte elever. De udtaler, at de har haft en rigtig god synergie-effekt, hvor
de er kommet hele vejen rundt om eleven i henhold til en afdaekning af et uheldigt fraveersmgn-
ster. Elevinspektor har siddet med fraveerstal og dermed kunne vise eleverne de ”"harde facts”,
som ligger til grund for indkaldelsen til samtalen. Studievejlederen har kunnet bidrage og stgtte
eleven pa det personlige plan, mens faglaererne har haft fokus pa det faglige. Det er efter leerernes
opfattelse, at fravaer og det at veere bagud rent fagligt ikke overraskende haenger sammen. Hvilket
de otte elever, der deltog i fokusinterviewet ogsa helt klart pdpegede. Men det er deres helt klare
opfattelse, at det faktum, at samtalen har vaeret omkring fgrnaevnte tre positioner/at de har vaeret
repraesenteret i tre funktioner, har medvirket til, at de har faet et langt mere nuanceret indtryk af,
hvad arsagerne til et fraveer sa at sige bunder i. Det er deres klare opfattelse, at det ogsa har virket
som om, at alle elever har taget godt imod deres konstruktive form for hjeelp. Sa de dermed ikke
bare er blevet gjort opmaerksomme pa deres fraveers/faglige problemer, men ogsa er blevet
hjulpet videre. Det har ogsa helt klart vaeret deres st@rste fokus, hvad der gennem udarbejdelsen
af en handlingsplan skulle ske fremadrettet, iseer med hensyn til en aendring af et uheldigt

6 Se bilag: "Swot-analyse skema 2E”
7 Se bilag Fokusinterview 2E



fraveersmgnster samt hvorledes eventuelle tendenser til ikke at fa afleveret til deadline eller helt
bare slet ikke at fa afleveret ogsa kunne italeszettes. Et af de aspekter, som de tror, at eleverne har
sat meget pris pa, er den konsekvente kontakt, at der bliver fulgt op pa planen, og at alle eleverne
ogsa er klar over, at alle teamets laerere ikke bare den, der har deltaget i mgdet, er opmaerksom-
me pa, dels planens indhold, dels at denne skal fgre til forandring. Hvilket ogsa helt klart fremgik
fra elevernes udtalelser ved fokusinterviewet. Eneste mindre positive udfordring fra laerernes side
ved denne nye form for fravaerssamtaler er det faktum at kan vaere sveert at finde et mgdetids-
punkt, hvor alle har ledig tid i skemaet. Men, som de ogsa har papegede, var dette bare en logi-
stisk udfordring, som de med lidt god vilje kunne komme ud over.

Evalueringerne af brugen af SWOT-analysen, hvor eleverne blev bedt om at vurdere, hvilke styrker
og "svagheder” de hver isaer har samt, hvilke udfordringer dette sa havde sat op imod deres |-
rings proces i henhold til det faglige, viste disse fglgende:

e Generelt var elev tilbagemeldingerne, at de synes, at laererbestemte grupper oplevedes
som en stor trussel, da de sa kunne risikere at komme i gruppe med en eller flere, som
de arbejdede godt sammen med

Teamets laerere forsggte der efter at lade eleverne vaere mere medbestemmende omkring grup-
pedannelserne, at de selv i hgjere grad fik lov at danne deres egne grupper. Evalueringerne
vedrgrende dette tiltag viste:

e Atdetilangt de fleste tilfeelde gik rigtig fagligt og socialt godt
e At de var mere motiverede i henhold til at fa et godt fagligt og socialt resultat af deres
gruppearbejde

Analyserne viste ogsa:

e At mange i klassen blev forstyrret i deres laerings processer af al for meget uro
e At de papegede, at de brugte deres computer uhensigtsmaessigt: isaer Facebook blev i den
forbindelse naevnt som "forstyrrende element”

Dette gav anledning til en konstruktiv drgftelse af dette, og teamlaererne blev i samarbejde med
eleverne enige om et regelsaet "For den gode klasse” i henhold til en @ndring af de to fgrnaevnte
punkter. Det er bade leerernes og elevernes vurdering brugen af SWOT-analyse kan vaere “en
gjenabner” i henhold til fremadrettet eendringer af forstyrrende elementer i forhold til et velfun-
gerende leeringsmiljg. Det er ligeledes et rigtig godt redskab i forhold til et formativt udgangspunkt
for samtaler mellem den enkelte faglaerer og elev i henhold til, hvad der virker bedst.

Alt i alt er der pa grundlag af ovenstaende fra bade laerernes og elevernes evalueringer skabt et
grundlag for pa sigt at fa en mere inkluderende klasserumskultur i 2E, nu snart kommende 3E.



Videre arbejde:

Handelsgymnasiet EUC Nord har indledt et projektsamarbejde med LSP ved Institut for Laering og
Filosofi pa Aalborg Universitet. Hvor alle klasser er blevet kortlagt pa grundlag af besvarede
sporgeskemaer for bade elever og teamlaerer i de enkelte klasser. Alle team skal i det nye skolear
arbejde med en paedagogisk analysemodel ud fra en bestemt teamstruktur, der har det sigte at
gennem en analyse og refleksion skal der udvikles og gennemfgres en Strategi — og tiltagsdel ud
fra de paedagogiske udfordringer, som den pagaldende klassens kortlaegning viser. Denne evalue-
res og revideres efterfglgende med henblik pa at skabe et velfungerende laeringsmiljg i klassen.
Dette ggr sig jo sa ogsa geeldende for den kommende 3E, hvor denne klasses kortlagning viser
felgende fokusomrader, der veere genstand for temaets analysemodel:

e Trivsel —ro og orden
e Struktur i undervisningen
e Deltagelse i undervisningen

Analysen vil dog nu veaere evidensbaseret ved inddragelse af forskning om, hvad der bedst virker i
forhold til de tre fgrnaevnte fokusomrader. Sa der er forsat et stykke vej hen imod et velfungeren-
de lzeringsmiljg i kommende 3E, men der er hab forude.

Udvikling af motiverende, engagerende og fastholdende undervisning med vaegt

pa elevinddragelse og elevindflydelse

Eksempel pa et undervisningsforlgb 1:

Projekt: Dokumentarfilm i 1b hhx forar 2013:

Indledning:

| forleengelse af et kortere teoretisk arbejde med massekommunikation og dokumentarfilmgenren
skulle eleverne i 1.b selv producere en - to til tre minutters dokumentarfilm pa deres Ipad.

Teorien skulle saledes anvendes i praksis samtidig med, at den nye Ipad blev inddraget og
udfordrede eleverne pa det tekniske omrade.

Desuden var det lille projekt et forsgg pa at give eleverne starre indflydelse pa deres arbejde, idet de
selv kunne bestemme, hvem de ville arbejde sammen med, hvilket indhold og hvilken form deres
lille film skulle have, ligesom de frit kunne bevege sig ind og ud af klasselokalet og saledes selv
vaelge locations. Eneste krav var, at filmen skulle virkelighedsskildre et udsnit af deres hverdag,
hvorfor den bl.a. kunne inddrage deres skole og kammerater, hjem og familie, lektiearbejde,
fritidsinteresser og venner, fritidsarbejde og kolleger m.m.
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Derudover inddrog projektet feelles hjemmearbejde, feelles fremleeggelse og evaluering i en form for
karusselrotation (Cool) og indeholdt et hab om, at eleverne i deres felles arbejde ville komme
teettere pa hinanden bade fagligt og socialt og pa den made fa nogle gode timer sammen, som de
kunne bygge pa fremover til gavn for dem selv og deres forhold til skolen og skolearbejdet.

1) Hvad er udfordringen?

1b er en klasse, der har oplevet, at flere har forladt klassen af flere forskellige arsager herunder
sociale. Klassens medlemmer arbejder pant hver for sig, men klassen er en meget stille, alvorlig og
til tider naesten heemmet klasse, hvorfor udfordringen var/er at gere eleverne mere frie og modige og
fa dem bragt teettere pa hinanden fagligt og socialt.

2) Hvad ved jeg allerede om metoden?

Det er min erfaring, at filmprojekter og par- eller gruppearbejde, der ogsa inddrager hjemmearbejde
og egne ideer ofte fremmer det givne mal, bl.a. fordi det giver eleverne mulighed for at besgge
hinanden privat og drage ud i nermiljget og dermed vise andre sider af sig selv end de, der vises i
skolen. Eleverne far dermed mulighed for at dbne op for hinanden, lzere hinanden bedre at kende og
eliminere generthed og angst for hinanden. Dette fremmer som regel en mere fri og modig adfeerd
ogsa pa det faglige plan, s eleverne ogsa rent fagligt folder sig ud, bliver mere kreative, leerer mere
og far det sjovt, mens de arbejder.

3) Eksperimentet:

Understregende kan det siges, at eksperimentet bade havde et socialt og et fagligt formal og
indeholdt en opgave, der gik pd, at eleverne skulle producere en lille dokumentarfilm pa to til tre
minutter. | denne film skulle de dokumentarisk skildre en del af deres virkelighed med inddragelse
af virkelige miljger, virkelige mennesker, virkelige emner og en klar segen efter ”sandheden” i det
skildrede. Eleverne havde tidligere skrevet et rimdigt over deres barndom og barndomsmiljg, men
pa det givne tidspunkt havde de endnu ikke produceret film, hvorfor denne opgavetype var ny for
dem. Hypotesen for eksperimentet var, at friheden, den selvsteendige par- eller gruppedannelse, den
selvsteendige ideudvikling og formgivning, det feelles hjemmearbejde m.m. ville virke inkluderende,
motiverende og engagerende.

4) Forlgb:

Pa skolen forlgb projektet over fire timer/lektioner inklusive fremlaeggelser. Som optakt til forlgbet
blev der givet lektier og en power point presentation med overskrifterne: ”Opgaven”,
”Arbejdsform”, “Fortelleformer”, ”Aristoteles: Treaktsmodel”, ”Arbejdsproces”, Virkemidler i
dokumentarfilmen”, ”Filmiske virkemidler”, ”Gruppefremlaggelser” og "Bedommelse.

Praesentationen blev givet og sendt ud til eleverne for at opsette rammerne for og malet med

projektet inklusive selvevaluering, ligesom den blev givet og sendt for at pege pa veasentlige faglige
fokuspunkter, der ikke matte glemmes. Derefter var det op til eleverne selv at ideudvikle og
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eventuelt skrive synopsis og udarbejde storyboard, optage og redigere, gemme og vise filmen. Far
visningen af filmen var det dog et krav, at de enkelte par eller grupper fremlagde deres arbejde ud
fra bl.a. felgende spargsmal:

Hvilke ideer og/eller planer har | arbejdet ud fra?

Hvilket miljg, hvilke personer og hvilket emne har I sggt at skildre?

Hvilken fortelleform har I anvendt?

Hvilket budskab sgger | at formidle?

Hvilke virkemidler har | anvendt?

Hvad er lykkedes? Kan jeres film fx klart genrebestemmes som en dokumentarfilm?
Hvad er ikke lykkedes?

| forbindelse med fremlaeggelserne roterede de enkelte par eller grupper rundt i klassen til de andre
par eller grupper, og det var et krav, at de par eller grupper, der var modtagere, efter hver
fremlaeggelse bedgmte deres kammeraters produkt ud fra bl.a. felgende spgrgsmal:

Er ideen bag filmen god eller pa det jeevne?
Fremstar genren og fortelleformen klar og tydelig?
Er person og/eller miljgskildringen god eller pa det jeevne?
Fremstar emne og budskab klart og tydeligt?
Understotter virkemidlerne genren, emnet og budskabet?
Gor filmen jer
& klogere
o eller giver den jer en indsigt, | ikke tidligere har haft
R eller far den jer til teenke over jeres egne holdninger?
Hvad er lykkedes?
Hvad kunne der med fordel arbejdes videre med?
Hvor mange stjerner vil I give filmen?

Undervejs i forlgbet iagttog jeg bl.a. falgende: Eleverne var hurtige til at finde deres
samarbejdspartnere og rette til i par eller grupper af to eller tre medlemmer. Ingen kom til at sta
tilbage og opleve, at der ikke var brug for dem, maske fordi klassen var blevet varskoet om
projektet og formodentlig allerede forinden havde dannet par eller grupper og sa smat ideudviklet
pa deres projekt. Flere satte sig derefter ned og skrev synopsis, men der var enkelte par/grupper, der
havde sveert ved at fa ideer og var bange for at komme for teet pa deres liv. Dem talte jeg med og fik
alment-gjort opgaven, sa ogsa de kom i gang.

Videre frem oplevede jeg engagement og liv og flere par/grupper, der hurtigt forsvandt ud af
klasselokalet, mens andre var i tvivl om, om de matte forlade lokalet. Jeg understregede, at de var
frie til at tage hvorhen de ville, og snart stod jeg alene tilbage, mens eleverne var spredt for alle
vinde pa skolens gange og udearealer, pa byens gader og streeder, i fitnesscentre eller hjemme pa
deres verelser eller hvor ved jeg. Det vil sige, nogle fa sad ude i feellesrummet og lavede
storyboard, fordi de ferst senere kunne drage pa optagelse, og leengere fremme var der ogsa andre,
der sad fordybet i deres optagelser og var begyndt at teenke i redigering og lyd m.m.

Pa fremleaeggelsesdagen var der en sarlig stemning i klassen, men det var farst og fremmest
drengene, der var liv i. De var stolte af deres arbejde og fik grint og moret sig, mens pigerne stadig
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var meget stille. Ogsa de teede dog noget op undervejs i rotationen, og alle fik stattet sig til
spargsmalene til fremlaeggelsen, mens det var mit indtryk, at bedemmelsesskemaet gik eleverne
meget let hen over, idet de bare syntes, at de andres film var gode.

5) Evaluering:
5a) Elevevaluering:

| det fglgende gives et sammendrag af elevevalueringen af det lille projekt/eksperiment.
Evalueringsarket blev indledt med fglgende kommentar:

”Nar vi ser bort fra, at det lille dokumentarfilmprojekt kom lige i kelvandet pa jeres SO1 opgave og
kun lgb over ganske kort tid, beted opgaven sa -

En forandring i det traditionelle samarbejde?

Svar: Godt at leese andet end tekster. Godt med fysisk arbejde. Arbejdede mere humoristisk. Rart
med et afbreaek fra det seedvanlige (afveksling — komme ud af skolen). God mulighed for at bruge I-
pad. God mulighed for at ggre hvad man ville — ikke bare sidde i gruppen.

En stagrre frihed og mulighed for selv at udfylde opgavens rammer?

Svar: Ja, det var noget andet end at laese tekster, selv bestemme emne for opgaven og tidsforbrug,
men ogsa lidt af en udfordring.

Ja, en starre frihed, men mange krav til opgaven.

En starre gleede ved arbejdsprocessen og det feerdige produkt?
Svar: Vi havde meget sjov under optagelserne.

Godt med frihed til selv at bestemme og glaede ved at have en opgave, der var ens egen, og noget
man havde lavet fra "bunden”. Det var nemmere at komme i gang, fordi opgaven var anderledes

Det var sjovere med ens makker — havde megen humor under optagelserne. Man kunne i feellesskab
skabe noget anderledes. Sjovere at se en film fremfor at vise en rapport

En enkelt svarede "nej” — en anden “ok”

Et teettere samarbejde med/i gruppen?
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Svar: Ja, man skulle vise noget af sin hverdag. Arbejdede mere sammen pa en anden made (kom
teettere pa hinanden), kunne komme med sine ideer, og havde det sjovere. Vi var hjemme hos
hinanden og filme.

Man har brug for, at alle i gruppen yder det bedste man kan.

En svarede: Ikke rigtig, da én i gruppen ikke var s& samarbejdsvillig.

En svarede: Nej, for man arbejdede ikke sammen med gruppen, og det var dejligt.
At | blev mere genrebevidste?

Svar: Ja, man leerte hvad dokumentar er helt precist, og da projektet skulle passe til en
dokumentarfilm, skulle man derfor teenke pa genren. Man skulle arbejde med det i praksis. Man fik
mulighed for at st med det 1 handen”.

Ja, vi har brugt den viden vi har faet til at lave et produkt. Vi skulle laese lidt om det og snakke om
det for at finde den rigtige genre.

Tre svarede:

e Lidt, men man fanger det ikke nzr sa godt.
o Ikke rigtig, synes jeg vidste en del om genren i forvejen.
e Jeg synes ikke selve filmen hjalp, men informationen far og efter.

At | blev mere bevidst om dokumentarfilmens fortelleform?

Svar: Ja, da man skulle finde ud af, hvilken forteelleform man skulle bruge. Vi har brugt den viden
vi har faet til at lave et konkret projekt. Selve filmen hjalp ikke, men informationen far og efter
hjalp

To svarede: Nej ikke rigtig

At | blev mere bevidst om en tekst begyndelse, midte og afslutning?
Svar: Ja, filmen gav mening, selvom vi vidste en del om det i forvejen.
Det var sveert at lave filmen uden.

En enkelt svarede: Ved ikke

En enkelt svarede: Nej. Vi snakkede ikke meget om det.
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At | blev mere bevidste om de filmiske virkemidler?

Svar: Ja, man skulle prgve at arbejde med dem (altsa bruge dem), og derfor teenke meget over, hvad
der giver gode effekter, mens man filmer. Man husker dem bedre pa den made.

Man fik et indblik 1, hvad det er der pavirker en, nar man ser en dokumentar.”

Som det kan ses ud fra mit sammendrag af elevernes evaluering af projektet, faltes projektet som en
forandring i det traditionelle arbejde, ligesom det blev oplevet som givende starre frihed og
selvbestemmelse og som i det store og hele sjovt. Et teettere og sjovere samarbejde blev ligeledes
etableret, selv om der havde veret problemer i en gruppe. Ogsa pa det faglige omrade ma projektet
siges at have veeret givende, selv om der var nogle fa, der pa visse omrader ikke syntes at have faet
noget sarligt ud af dele af projektet pa det faglige plan.

5b) Larerevaluering:

| det store og hele er jeg pa baggrund af ovenstaende overbevist om, at projektet har naet sit mal pa
det sociale omrade, selv om der har veret problemer i en enkelt gruppe. Ogsa pa det faglige omrade
har projektet vist sig givende, selv om der ogsa her er nogle enkelte udslag pa visse omrader, hvor
lzeringen ud fra elevernes opfattelse ikke har veeret optimal. Men elevevalueringerne viser dog, at
projektet for eleverne har bekreeftet teorien

Bedegmmer jeg selv elevernes arbejdsproces og endelige produkt, ser jeg i det store og hele et fint
engagement, en flid, et godt samarbejde, et selvsteendigt ansvar for projektet og nogle sma film,
hvor alle har fat i emnet og en logisk forteellestruktur, hvor alle har arbejde med filmiske
virkemidler og ogsa med fortelleformer hentet fra dokumentarfilmgenren, men desverre kun nogle
fa med helt klare og tydelige klassiske dokumentarfilm-virkemidler. Jeg ser ogsa, at drengene
synes at have haft det sjovest undervejs, mens pigerne stadig synes at veere noget tilbageholdende
0g generte, men ogsa de giver dog gode evalueringer.

Spergsmalene, som eleverne arbejdede ud fra under deres mundtlige fremlaeggelse virkede godit,
men jeg skal naeste gang veere mere bydende omkring elevbedgmmelsen af kammeraternes projekt
og saledes understrege, at eleverne i deres bedgmmelse skal arbejde ud fra de spgrgsmal, som jeg
har givet dem.

Med hensyn til den gruppe, hvor der var visse problemer, skal det desvarre siges, at der var en
dreng i klassen, der leenge ikke havde haft det sa godt, og som jeg nu far meldinger om er pa vej ud
af klassen. Jeg vil dog mene, at der her er tale om et helt s&rligt problem, som vi som larere ikke
har kompetencer til at lgse.
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6) Erfaringsopsamling:

Projektet/eksperimentet bekreaftede hypotesen og dermed gammel viden, idet det viste, at gives
eleverne overordnede rammer og her indenfor frihed, selvbestemmelse og indflydelse pa egen
leering gennem anvendelse af egne og tekniske ressourcer, gives der en stgrre inklusion, motivation,
arbejdsgleede og indleringseffekt. Eleverne kom tettere pa hinanden og fik nogle gode og sjove
timer, hvorfor projektet ligeledes viste, at leegges der en form for underholdning (optagelserne og
filmforevisningen) ind i et fagligt forlab, vil det veere befordrende for elevernes motivation.

Eksempel pa undervisning 2

Hvad er det for et eksperiment, vi vil gennemfare. Hvad er det nye? Hvilken
hypotese skal eksperimentet teste?

Hypotesen er, at gget elevinddragelse igennem nye virkemidler, sasom Ipads m.m., kan virke inkluderende,
motiverende og engagerende. Desuden gges opmarksomheden pa den enkelte elevgruppes diversificerede
kompetencer ift. socialitet og faglighed i gruppen.

Udfarsel af eksperimentet. Hvad sker der? Hvordan kan vi dokumentere, det
der sker?

Et nyt tema, SPORT, gennemfgres i en 1.G-klasse i faget Tysk. IPads er nyligt udleveret og vil igennem
dette forlgb benyttes intensivt i gennemgangene af forlgbets forskellige elementer. Saledes er den
traditionelle tekstgennemgang erstattet af nye visuelt prioriterede tilgange, der har til formal at appellere til
flere laeringsformer og -stile.

Et eksempel herpa er en given tysk tekst pa ca. tre sider, som eleverne skal prasentere. | stedet for ledende
spargsmal til forstaelse og diskussion skal eleverne lave en visuel fremstilling med underliggende tekst om
deres forstaelse af samme tyske tekst. Der gives fuld frihed til at vaelge fremstillingsform, og resultatet er
fem forskellige former fra lige s mange grupper. Deltagelsen er nasten fuldkommen, idet eleverne kaster
sig over diverse afprgvninger af fremstillingsformer og til slut finder en, der lader sig anvende til deres
forskellige udtryksmaessige preeferencer. Til slut preesenteres resultaterne for klassen.

Et andet eksempel er en praesentation af en valgfri sportsgren, som eleverne skal introducere pa skrift, vise
med billedmateriale, eksemplificere med egen gengivelse og italesatte for klassen. Igen er der stor deltagelse
- stgrre end sidst, idet opgaverne tilsyneladende er fordelt efter anske og evne, sdledes at de skriftligt sterke
far introduktionen, de udadvendte far gengivelse osv. Det fungerer fremragende, selv med sma
fraveersudfald. Alt fremlaeegges med tysk tale til, sdledes at den mundtlige dimension ogsa imgdekommes.

Flere andre gvelser har fokus pa samtalen og mundtlig sprogferdighed, eller har forbindelse til et konkret
grammatisk emne, men fzlles for alle gvelserne er et disciplinerende element indeholdt i App’en, Showbie,
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hvori eleverne leegger alt de laver i dette forlgb, og herfra kan fremlaeegge og arbejde videre med
igangvaerende opgaver/emner. Intet glemmes eller mistes undervejs, og jeg kan som underviser se alt det de
laver.

Evaluering. Hvad blev bedre/forandret. Hvorfor/hvorfor ikke

Leererevaluering:

Elevernes forelgbige tilkendegivelser antyder en nysgerrighed ift. det nye medium, der igen giver god
interaktion og fornuftig deltagelse, samt en fint fagligt udbytte. Dog er der individuelle forskelle, idet nogle
elever pa forhand er bekendt med mediet og delvist prgver at tage teten, mens andre tydeligt er alt for
fastlaste i deres sociale og faglige selvforstaede underlegenhed, saledes at de har sveert ved at se sig selv
deltage pa lige fod med de gvrige.

Elevevaluering:

Eleverne pastar at finde undervisningen sjov og varieret. Adskillige siger sagar, at de allerede i dette forlgb
har talt mere tysk end de har gjort i folkeskolen, hvilket nok ikke altid star til troende, men en positiv
tilkendegivelse trods alt! Nogle finder det sveert at kombinere tekst og billede, men langt de fleste kan
udtrykkeligt lide denne made at formidle en tekst og et emne pa.

Eksempel pa undervisning 3

Formalet og udfordringen er fagligt at inddrage og aktivere sa mange elever som muligt, sa at flest mulige
elever faler, at de er med til bidrage til det faglige feellesskab.

Specifikt for udvalgte klasser.

Sammensat klasse med enkelte marginale elever, der af sociale eller karaktermassige arsager adskiller sig fra
den gvrige klasse. Desuden en tendens til at henvende sig til de sikre kort” i bade gruppe og klasse, séledes
at bade den sociale og faglige interaktion ikke lever op til potentialet. Flere skal hares og fale sig hart.

Hvad ved vi allerede — om metoden? Om eleverne?
Generelt:

laog 1b:
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Vi skal flytte dem fra at veere folkeskoleelever til at blive studerende. Der synes at veere en 3-deling af
klasserne: 1) Der er elever med decideret faglige huller, herunder nogle med savel store faglige som sociale
mangler, 2) den brede masse er middelmadige med umiddelbar vilje og potentiale til lzering, og sa er der 3)
de selvkgrende.

For 1b’s vedkommende har klassen varet praeget af en del @ndringer af elever ud og ind af klassen. Klassen
er generelt med stille og tilbageholdende. Det er som om de ikke har fundet deres roller endnu.

Specifikt for udvalgte klasse:

Der arbejdes med tvungen inddeling af klassen i elev-teams - dikteret af klassens leererteam, hvilket ikke
ngdvendigvis er lige brugbart i alle fag, det er dog ikke et problem i samfundsfag. Elevernes faglige kunnen
er i udgangspunktet er sterkt varieret.

Hvad er det for et eksperiment, vi vil gennemfgre. Hvad er det nye? Hvilken hypotese skal
eksperimentet teste?

Ideen er, at eleverne skal inddrage Ipad i deres fremlaeggelse og aflevering. Vi vil se om Ipads virker
inkluderende, motiverende og engagerende. Desuden gges opmarksomheden pa den enkelte elevgruppes
forskellige faglige kompetencer.

Udfarsel af eksperimentet. Hvad sker der? Hvordan kan vi dokumentere, det der sker?

Opgaven er et samarbejde mellem 1 og samfundsfag. IPads er nyligt udleveret og skal anvendes kreativt i
forlgbet. Undervisningen er en blanding af teamarbejde og leereroplaeg. Opgaven drejer sig om udviklingen i
dansk gkonomi siden 1965. Der skal afleveres en rapport og en 5-10 minutters praesentation pa klassen.

Der er lagt op til at praesentation skal veere en kreativ udnyttelse af Ipadsen muligheder. Tanken er at de skal
benytte forskellige programmer til at lave praesentationen. Grafer og tabeller som maske kunne blive
praesenteret pa en ny made.

Evaluering. Hvad blev bedre/forandret. Hvorfor/hvorfor ikke

Leererevaluering:

Elevernes tilkendegivelser har antydet en starre nysgerrighed ift. det nye medium, der igen giver god
interaktion og fornuftig deltagelse, samt en fint fagligt udbytte. Dog er der individuelle forskelle, idet nogle
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elever pa forhand er bekendt med mediet og delvist prgver at tage teten, mens andre tydeligt er alt for
fastlaste i deres traditionelle faglige tilgang og valgte en PowerPoint preesentation. Der viste sig dog ogsa
tekniske vanskeligheder med at afspille produktioner med lyd. Det medfarte at de fleste viste det som en
Keynote prasentation.

Elevevaluering:

Eleverne har givet udtryk for at opgaven har veeret interessant og varieret. Nogle finder at de tekniske
vanskeligheder har veeret irriterende. Det samspillet med activ-tavlerne og Apple-tv der ikke fungerer endnu.

Motivation af drengene pa HHX

Udgangspunkt.

Pa baggrund af tidligere erfaring i projektet (Medindflydelse, Engagement og Fastholdelse) har jeg arbejdet
med elevernes motivation i undervisningen. Jeg har konkret undersggt om drengenes motivation og
engagement i undervisningen er pavirket af deres mal med uddannelsen. Med andre ord er der en
sammenhang mellem elevernes mal med uddannelse og deres engagement i undervisningen.

Hvor vi oplever at pigerne i klasserne er malrettet, pligtopfyldende (laver deres lektier) deltagende i
undervisningen og ved hvad malet med uddannelsen er (har ofte en konkret videregaende uddannelse de vil
ind pd). Sa er det typiske svar fra drengene, at det ved de ikke og at de ikke ved hvad noget uddannelsernes
indhold og i det hele taget har en opfattelse af at det gér nok. *Det finder vi ud af senere’, er en
gennemgaende kommentar om deres mal.

Mit udgangspunkt for undersggelsen har veeret, at hvis ikke de har et mal med deres uddannelse, vil det
pavirke deres motivation for og deltagelse/aktivitet i undervisningen. I april maned er der gennemfart en
screening af drengene pa 2. argang HHX. Screeningen viste at 26 drenge ud af 34 drenge havde et behov for
at fa afklaret deres uddannelse valg.

Det vil betyde, at de drenge der var usikre pa valg af uddannelse, kommer fra en uddannelsesfremmed
baggrund, med mere, blev udvalgt til et afklarende forlgb. Formalet med det afklarende forlgb er at
synliggere og bevidstgare eleverne om mulighederne for videregaende uddannelse.

| forlgbet bliver der spurgt ind til elevernes fremtidsplaner og hvad skal der til for at de kan veelge en
videregaende uddannelse. Nar jeg snakker med eleverne om dette, er det ofte manglende viden og indsigt i
uddannelserne, hvad man laver pa uddannelsen og hvilket job man rent faktisk kan opna. Jeg forklarer kort
om opbygningen af de videregaende uddannelser.

| et forseg pa eleverne til at diskuterer dette, viser jeg film med forskellige rollemodeller som taler om deres
valg om uddannelse mm. Derefter snakker vi om rollemodellerne og om de kan se selv i de uddannelser. Det
skulle gerne farer til at eleverne overvejer deres kommende uddannelse.

Den sidste del i forlgbet drejer sig om hvilke muligheder der er i den resterende tid pa deres HHX
uddannelse. I starten af 3g vil jeg tilbyde en individuel samtale med eleverne for at samle op pa situationen
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og anbefale at de benytter sig af studiepraktik muligheden. Eleverne far indsigt i en uddannelse og dermed
far erfaring med en af de videregaende uddannelser.

Den stagrre opmarksomhed omkring deres uddannelsesvalg skulle gerne gavne deres motivation i
undervisning. Jeg vil her gare opmaerksom pa at der er foretaget en raeekke andre tiltag som er beskrevet i
tidligere afrapporteringer. Det er min klare opfattelse at eleverne har taget positivt imod denne del af
forsgget. Om det ogsa @ger deres indsats i undervisningen, ma tiden vise.

Afsluttende kommentar:

Hele processen med MEF har veret en igangsatter for tanker og udvikling af undervisning i mange andre
sammenhange. EUC-nord og Erhvervsskolerne Aars er som tidligere naevnt blandet andet i gang med en
kortleegning af eleverne og udvikling af undervisning i samarbejde med Aalborg Universitet (LSP ved
Institut for Leering og Filosofi pa Aalborg Universitet). Malet er at udvikle nye undervisningsformer som
modsvarer elevernes forventninger til deres uddannelse. Det ligger i forleengelse af dette arbejde med
motivation, engagement og fastholdelse. Det vigtigste i dette arbejde er jo at vi har faet fokus pa udvikling af
og brug af forskellige undervisningsformer, saledes at vi gger elevernes engagement, deltagelse og udbytte af
undervisningen.

Resultaterne er sveere at sette malbare tal pa, men det er vores opfattelse at eleverne tager godt imod vores
tiltag. Vi kan se pa fraverstallene at de falder, hvilket er resultatet af den bevidste prioritering af indsatsen.
Fastholdelsen og motivationen kan vi farst gare op naste ar om der er flere der gennemfgrer uddannelsen. Vi
ser ogsa frem til at fa afklaret om eleverne er blevet mere bevidste om deres videregaende uddannelse.
Gennem detteprojektarbejde er vi blevet klar over at iser drengene ikke er serlig bevidste og malrettet mod
videregaende uddannelse. Hvis ikke de kan se formalet med HHX-uddannelse, ja sa kan den daglige
motivation i undervisningen nemt forsvinde. De er klar over at de skal have en uddannelse, men ved ikke
praecist hvad de vil og har meget sveert ved at se sig selv i en uddannelse og de konkrete jobmuligheder der
er.
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