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er relevant og kan forankres i praksis. For mere information se www.cefu.dk
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Forord

Dette projekt og denne rapport har vearet en fantastisk mulighed for at dykke ned i en
speendende problemstilling. Det har vaeret en udfordring at undersgge unge ordblindes
oplevelse af deres ophold pa en ordblindeefterskole. I den proces har vi veeret sa heldige at

kunne traekke pa mange forskellige ressourcer, som vi vil takke i dette forord.

Fgrst og fremmest skal der lyde en stor tak til netvaerket af danske ordblindeefterskoler,
der sat dette projekt i gang. Her i seerdeleshed forkvinde Kirsten Weile, forstander for
Vrigsted Efterskole og bestyrelsesmedlem Bent Jacobsen, forstander for Gylling Efterskole,

der begge har veret tovholdere pa projektet i projektperioden.

Der skal ogsa lyde en tak til de mange nuvarende og tidligere elever, der har deltaget. En-
ten ved at udfylde undersggelsens spgrgeskema eller ved at deltage i forskellige inter-
views. Ogsa tak til de lzerere, vejledere og forstandere, der har deltaget i interviews eller
har bidraget til at elevundersggelsen kunne gennemfgres. NOTA skal ogsa have tak for

hjeelp til at fa kontakt med tidligere elever, som har gaet pa ordblindeefterskole.

Landets 21 ordblindeefterskoler har etableret forskningsprojektet. Udgangspunktet fra
deres side er et gnske om at belyse deres indsats over for unge ordblinde. Finansieringen
kommer dels fra ordblindeefterskolernes selv og dels er projektet stgttet med 200.000 kr.
af Efterskoleforeningens forsggs- og udviklingsmidler, der kommer fra Ministeriet for

Bgrn og Undervisning.

Projektet har veeret fulgt af en god fglgegruppe, der lgbende har fulgt projektet og har bi-
draget med meget vaerdifuld viden og input. Der har veeret afholdt tre fglgegruppemgder
og derudover har projektets forskere benyttet sig af individuel kontakt med gruppens

medlemmer efter behov. Fglgegruppen har bestdet af fglgende personer:

e Alexander von Oettingen, Udviklingsdirektgr UC Syddanmark

e Margrethe Mgrck, Formand for Foreningen af laesevejledere i de gymnasiale og de vi-
deregaende uddannelser, Laesevejleder Nyborg Gymnasium og SDU

e Anders Harboe, formand for EUD laesevejlederforening, koord. lzesevejl. Arhus Tech

e Lis Brok-Jgrgensen, konsulent i Efterskoleforeningen

e Kaj Andersen, projektansvarlig for ordblindeprojektet hos Vestas

e Bent Jacobsen, forstander Gylling Efterskole

e Kirsten Weile, forstander Vrigsted Efterskole

e Kaj Egholm, Direktgr/Idéudvikler JKLAB K/S
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e Finn Tranum, Byradsmedlem/Folketingsmedlem (supp), Venstre
e Helle Bundgaard Svendsen , lektor og HF- koordinator, Nr. Nissum Seminarium, UC Via
e Thomas Blachman, kunstner, forfatter, musiker

e Erik K. Rasmussen, formand for Ordblinde/dysleksiforeningen i Danmark

Fglgegruppen skal have stor tak for deres indsats. Der skal ogsa lyde en tak til Freja Bange
Nyboe og Line Krogh Jensen, begge studentermedhjaelpere pa CeFU, som har hjulpet os
med interviews og udskrivning af disse, samt til Noemi Katznelson, centerleder og lektor,

for hendes gennemlasning af naervaerende rapport.

Kgbenhavn d. 20. januar 2013

Niels-Henrik M. Hansen, Forskningsmedarbejder, Center for Ungdomsforskning

IUP, Aarhus Universitet
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Kapitel 1 - Indledning

[ Danmark er der 21 ordblindeefterskoler (2012) med i alt ca. 1700 pladser arligt, rettet
mod elever i 8.-10. klasse. De aldste skoler er over 100 ar gamle. Et formelt krav, for at
blive optaget pa en ordblindeefterskole, er, at eleven skal hgre ind under en sakaldt § 25.1,
som betyder, at eleven kan betegnes som normalt begavet, men med specifikke indlze-
ringsvanskeligheder. | dette tilfeelde er der tale om leese-skrivevanskeligheder. 5-7 % af
den danske befolkning kan betegnes som ordblinde. Det geelder ogsa den opvoksende ge-
neration. Ordblindhed er sdledes en udfordring for mange unge og ikke mindst for uddan-
nelsessystemet, der skal handtere disse udfordringer og ruste hovedparten af de unge til

at tage en uddannelse.

De unges beretninger i denne rapport peger p4, at dette er en udfordring som uddannel-
sessystemet har saerdeles svert ved at handtere, og at landets 21 ordblindeefterskoler kan

tilbyde noget ganske specielt i denne forbindelse.

De unges beretninger tegner et billede af, at grundskolen har problemer med at integrere
de unge i det faglige feellesskab. Det faglige udbytte kan variere meget, men vil i en del
tilfeelde vaere begraenset. Samtidig oplever mange unge ordblinde fejlagtig at blive katego-
riseret som dumme, og at deres muligheder for at fa en uddannelse i et samfund, hvor det-

te betones som en central markgr for senere succes i livet, virker begraensede.

De unge ordblinde oplever at mange i deres omgangskreds - det kan fx veare deres klasse-
kammerater og leerere - forveksler det at veere ordblind med det at veere mindre begavet.
De beskriver ogsa situationer, hvor mange af de professionelle i skolesystemet, pa trods af
god vilje, tilsyneladende ved for lidt om ordblindes paedagogiske og didaktiske behov og
samtidig har begraensede ressourcer til radighed, hvorved de unge ordblinde oplever seer-

deles vanskelige vilkar til at leere at laese og skrive pa et tilfredsstillende niveau.

For mange af de unge ordblinde er tiden pa en ordblindeefterskole et vendepunkt. Det
beskrives som en periode, hvor de ggr store faglige fremskridt. Mange lzerer for fgrste
gang at laese og skrive, selvom de maske tidligere har tilbragt ni ar i en ordinzaer grundsko-
leklasse. Mange oplever, at fa sa stor en tiltro til egne evner, at de nu tgr drgmme om at

kunne tage en uddannelse.
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Forskningsblik og metoder

Men hvad er det landets ordblindeefterskoler kan? Og hvordan oplever de unge ordblinde
deres tid pa efterskolen? Det er nogle af de centrale spgrgsmal, som denne rapport vil be-
lyse. Projektet vil undersgge, hvad vil det sige at veere ung og ordblind og hvilke mulighe-
der og udfordringer, man som ung ordblind mgder pa sin vej op gennem uddannelsessy-
stemet - savel fagligt som socialt og personligt. Og hvilke faglige, sociale og personlige op-
levelser samt kompetencer tager unge, som har veeret pa ordblindeefterskole, med sig pa

deres videre feerd i livet og i uddannelsessystemet?

Rapporten har to centrale fokusomrader. Det ene fokusomrade er opholdet pa efterskolen,
hvor vi vil se p3, hvad de unge oplever at fa som udbytte af tiden pa efterskolen. Det andet
fokusomrade handler om overgangen fra efterskolen til videre uddannelse. Der vil vi szette
fokus pa vejledningen pa efterskolerne og overgangen mellem efterskole og ungdomsud-
dannelserne samt de forskellige veje, som de unge ordblinde tager igennem uddannelses-

systemet.

Hensigten med projektet er at afdeekke de unges oplevelser og beskrivelser af deres tid pa
en ordblindeefterskole samt, hvilke problemstillinger de oplever, nar de forlader ordblin-
deefterskolen. Det er derfor ikke en direkte analyse af hverken efterskolernes eller andre
skoleformers didaktik eller paedagogik. I den forstaelse bruger vi et eksplorativt og de-
skriptivt blik, hvor vi traekker pa de tre perspektiver som interviews, spgrgeskemaer og
registerdata giver os pa de forskellige problemstillinger. Blikket er med andre ord altid
primeert med afsat i de unges egne beskrivelser med de muligheder og begraensninger,
det giver os. Fx beskriver og diskuterer vi de unges oplevelser i grundskolen. Her er ofte
tale om beskrivelser af eksklusion og manglende forstdelse fra laererens side. Der er tale
om den unges beskrivelse. Havde vi observeret den aktuelle undervisning eller spurgt
underviseren, ville vi formentlig have faet andre beskrivelser af situationen. Laereren ville
maske beskrive det som undervisningsdifferentiering, mens observationerne maske ville

pege pa noget helt tredje.

[ kraft af vores fokus pa, hvordan de unge oplever tiden pa en efterskole, har undersggel-
sen en paedagogisk-sociologisk interesse. Grundet dette blik vil intentionen ogsa vaere at
se pd omgivelsernes betydning og pege pa omrader og problemfelter, hvor der er potenti-

elt rum til forbedringer eller aendringer.

Rapporten bygger pa et stort empirisk materiale, hvor vi har undersggt savel nuvaerende,

som tidligere elevers oplevelser af deres efterskoleophold samt deres oplevelser af tiden
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inden og efter efterskoleopholdet. Forskningsprojektet indeholder dels en kvantitativ del
som udover en raekke faktuelle oplysninger fx forteeller os hvor de unge bevaeger sig i ud-
dannelsessystemet og hvordan, de vurderer betydningen af deres efterskoleophold. Der-
udover indeholder det en kvalitativ del, som gar i dybden med hvorfor de unge valger,
vurderer og mener som de ggr. I nedenstdende figur kan projektets empiriske fundering

Ses.

Skematisk set har vi forfulgt to spor. I det fgrste spor har vi fokuseret pa tiden pa eftersko-
len. Tyngden i dette spor udggres af 37 interviewpersoner og 1169 besvarelser af et spgr-
geskema fra de nuvaerende elever pa landets 21 ordblindeefterskoler. Dette spor kalder vi
for statusundersggelsen. I det andet spor har vi fokuseret pa tiden efter efterskolen, dvs.
vejledningens betydning og overgangen til det bredere uddannelsessystem. Tyngden i
dette spor udggres af de 30 interviews med tidligere elever pa en ordblindeefterskole
samt en registerkgrsel fra Danmarks Statistisk med data fra 2507 tidligere elever. Dette

spor kalder vi for den retrospektive undersggelse.

Interviews med 37
nuveerende elever

Interviews med tre
Interviews med 30 tidligere uddannelsesvejledere, én leder
elever og én efterskolekonsulent

Registerkgrsel fra
Danmarks Statistik pa
baggrund af 2507 tidligere
elever

Spergeskema til alle
nuvaerende elever - 1169
besvarelser

Interviewene giver et indblik i den enkelte unges oplevelse af overgangen fra grundskole
til efterskole og videre vk fra efterskolen. Da vi har interviewet bade nuvaerende og tidli-

gere elever, giver det os to forskellige perspektiver pa efterskoletiden og dens betydning.
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De kvantitative data supplerer dette. Det giver mulighed for at seette de unges beskrivelser
og oplevelser i relation til deres sociale baggrund og deres reelt opndende uddannelsesni-

veau. Neermere beskrivelse af forskningsprojektets metoder kan laeses i kapitel 9.

Projektets baggrund

Der er i gjeblikket to politiske fokusomrader, som har betydning for dette projekt. Det ene
er det aktuelle fokus pé inklusion pa folkeskoleomradet. Den 1. maj 2012 tradte en ny spe-
cialundervisningslov i kraft. Den betyder, at de elever der tidligere fik stgtte via § 25 stk. 1
fremover skal inkluderes i folkeskolen. Herved er der indfgrt et helt nyt specialundervis-
ningsbegreb, som i teorien ogsa kan fa konsekvenser for de frie grundskoler, herunder
ordblindeefterskolerne. Dog er skoler med et samlet szerligt undervisningstilbud, som er
godkendt efter §25 stk. 1, og enkeltintegrerede elever pa almene efterskoler med behov
for 9 eller flere timers specialundervisning om ugen, godkendt efter §25 stk. 2, men ikke
omfattet af lovforslaget. Det forventes, at der i efterdret 2012 vil blive arbejdet pa et lov-

forslag til regulering heraf med ikrafttraeden fra skoledret 2014-15.

Det andet er fokuseringen pa unges uddannelsesdeltagelse. Det kommer ikke mindst til
udtryk i regeringens malsaetning om, at 95 % af en ungdomsargang i 2015 skal gennemfg-

re en ungdomsuddannelse (Regeringen, 2006).

Tal fra Ministeriet for Bgrn og Undervisning viser at knap 1/10 af en ungdomsargang ikke
gennemfgrer en ungdomsuddannelse (http://www.uvm.dk/i-fokus/95-procent-
maalsaetning). Valg af og mgdet med ungdomsuddannelse udggr sdledes en udfordring for
mange unge (jf. fx Pless & Katznelson, 2005; Jensen & Jensen, 2005: Pless, 2009) og er sa-

ledes ikke et afgraenset problem for ordblinde unge.

Samtidig peger undersggelser p3, at overgangen til - og gennemfgrsel af ungdomsuddan-
nelse er sarligt vanskeligt for en raekke unge med handicap eller anden funktionsnedsaet-
telse (Capacent, 2009). For at skabe bedre uddannelsesmuligheder for alle unge, er det
derfor vigtigt at opna stgrre og mere indgaende viden om, hvad der ggr en forskel, i for-
hold til at skabe bedre mulighed for, at unge med handicap/funktionsnedsaettelser kan

gennemfgre en ungdomsuddannelse.

I et samtidsperspektiv rammer ordblindhed potentielt den unge pa en rakke centrale om-
rader. For det fgrste bliver det sveerere at tilegne sig skriftlig viden samt selv at kommuni-
kere. Det rammer mulighederne for at fa en kompetencegivende uddannelse samt for at

kunne deltage pa lige fod med andre unge i et samfund, der forudsaetter, at man kan lzese
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og skrive. For det andet skal denne gruppe af unge forholde sig til egne og omgivelsernes
forventninger eller mangel pa samme, nar det geelder de unges evner og muligheder. Det
handler fx om, at omgivelserne kan have fejlagtige eller upreecise forestillinger om den
unges mentale formden. Dette kan ggre det vanskeligere for den unge, nar vedkommende
ikke alene skal keempe med vanskelige uddannelsesvalg?!, men ogsa med andres forestil-

linger2.

En del studier viser, at den store fokusering pa unges uddannelsesvalg har gjort det sveert,
for nogle unge at veelge uddannelse (Katznelson 2004; Pless 2009). Der er ingen tvivl om,
at unge med ordblindhed ogsa oplever dette pres, men at det maske er ekstra sveert for

dem jf. den tidligere diskussion.

Ud fra ovenstdende kan det siges at undersggelsen bidrager til en overordnet samfunds-
meaessig diskussion om ordblindes udfordringer og muligheder bade i uddannelsessyste-
met og pa arbejdsmarkedet, men ogsa i forhold til at kunne bega sig som samfundsborge-

re3 pa lige fod med andre borgere.

Rapportens opbygning og leesevejledning
Kapitel 2 indeholder et resume af rapportens hovedresultater.

Kapitel 3 er et introducerende kapitel omkring forstaelser af ordblindhed og hovedtraek
ved ungdomstiden i det nutidige samfund. Hovedsigtet med kapitlet er til dels at fa define-
ret en raekke forhold omkring ordblindhed og dels fa skitseret en raekke af de vilkar, der

tegner ungdomslivet i dag, sati relation til det at veere ordblind.

[ kapitel 4 retter vi fokus pa efterskolen. Kapitlet beskriver de unges valg af efterskole -
hvem veelger at tage pa efterskole, hvordan valges en efterskole og hvilke motiver har de

unge for at tage pa en efterskole?

En raekke af disse problemstillinger udbygges i kapitel 5, hvor vi stiller skarpt pa eftersko-

lens betydning for de unge ordblinde elever.

! Se fx Pless 2009 og Katznelson 2004 mv. for diskussioner af dette

% Se fx Hansen 2008 for en diskussion af dette i relation til unge med en funktionsnedsaettelse

? Det kan fx veere deltagelse i demokratiet, kultur- og foreningsliv og kommunikation med offentlige
myndigheder.
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[ kapitel 6 skitserer vi med udgangspunkt i kapitel 4 og 5 tre idealtypiske ordblindeefter-
skoleelever. Disse tre typer tegner et billede af henholdsvise de trygge unge, de udsatte
unge og de sggende unge. Billederne medvirker til at samle og skitsere en raekke af de gen-

nemgdende problemstillinger, som analysen af det empiriske materiale peger pa.

[ kapitlerne 7 og 8 skifter vi fokus til tiden efter ordblindeefterskolerne. I kapitel 7 analy-
seres de unges oplevelse af efterskolernes vejledning og dens betydning for uddannelses-
valg eller fravalg. Vi preesenterer bl.a. resultaterne fra kortlaegningen af de unges veje i
uddannelsessystemet med udgangspunkt i registrerdata fra Danmarks Statistik. Kapitlet
ser 0gsa pa de unges motivation for at uddanne sig og faktorer der hindrer eller hjaelper

med valg af uddannelse.

[ kapitel 8 ser vi pa overgangen mellem efterskolen og ungdomsuddannelserne og kom-
mer herunder ind pa hvilke barrierer, de unge kan mgde. Efterfglgende viser vi tre mulige
veje efter efterskolen; den direkte vej til ungdomsuddannelserne, den laengere vej til en
ungdomsuddannelse og vejen, som (maske) ikke fgrer til en uddannelse. Hertil kobler vi

de tre idealtyper fra kapitel 6 og de analyser, som er fremkommet i kapitel 7.

[ kapitel 9 beskriver vi det empiriske grundlag for denne rapport og hvordan det er blevet

indsamlet samt de overvejelser vi har gjort os i den forbindelse.
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Kapitel 2 - Rapportens resultater

I dette kapitel samler vi en raekke af rapportens centrale resultater. Hvert punkt indledes
med en opsamling, hvorefter der praesenteres en rakke resultater i punktform. Kapitlet

afsluttes med en reekke anbefalinger.

Hvem gar pa ordblindeefterskole?

De unges ordblinde er socialt set kendetegnet ved at komme fra familier, hvor forzldrene
gennemgdende har et lavere uddannelsesniveau end den gennemsnitlige befolkning. Pi-
gernes foraeldre har gennemgaende et lavere uddannelsesniveau end drengenes. Mange

har forzeldre eller familiemedlemmer, der ogsa er ordblinde.

Hovedparten af eleverne kommer fra folkeskolen. Halvdelen af de unge i materiale oplever
ikke, at leererne i grundskolen har kunnet hjaeelpe dem med at blive bedre til at leese. Men
ca. halvdelen har alligevel veeret glade for at ga i grundskolen. Omkring 60 % har skiftet
skole en eller flere gange, og i knap halvdelen af tilfzeldene har det vaeret pga. deres ord-
blindhed. Halvdelen oplever endvidere at vaere blevet mobbet i grundskolen. Af de unge,
der blev mobbet, mener omkring halvdelen, at mobningen havde relation til deres ord-
blindhed.

Drengene er generelt overrepraesenteret pa efterskolerne og udggr gennemsnitligt 65 % af

eleverne. Nogle efterskoler har dog en ligelig fordeling.

Pigernes forzeldre har et lavere uddannelsesniveau og de ordblinde piger har i langt hgjere
grad fglt sig mobbede i skolen og har varet utilfredse med det faglige udbytte. Piger angi-
ver ogsa, at de er mindre abne om deres ordblindhed og de kan heller ikke lide betegnel-

sen ordblind. De forsgger ogsa i hgjere grad end drengene at skjule, at de er ordblinde.

Halvdelen af eleverne pa ordblindeefterskolerne mener ikke selv, at de er ordblinde. Det
kan skyldes manglende diagnose, understimulering, manglende erkendelse eller fordi de
oplever, at de har lzert s meget pa efterskolen, at de ikke laengere mener, at de er ordblin-
de.

Udvalgte resultater
e Deunges ordblindes foraldre har et lavere uddannelsesniveau end den gennem-
snitlige befolkning. Pigernes forzeldre har typisk et lavere uddannelsesniveau end
drengenes.
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e (Ca. 82 % af de unge har gdet i folkeskolen fgr de kom pa efterskole. 59 % har prg-
vet at skifte skole en gang eller flere. 43 % af dem, der har skiftet skole, har gjort
det pga. ordblindhed.

e (Ca. halvdelen af de unge har slet ikke eller i mindre grad oplevet, at leererne i
grundskolen har kunnet hjeelpe dem med at blive bedre til at leese. Drengene er
mere positive over for det faglige udbytte af grundskolen, end pigerne er.

e 37 % afdrengene og 51 % af pigerne mener selv de blev mobbet i grundskolen. Af
de unge, der blev mobbet, mener 41 % af drengene og 50 % af pigerne, at mobnin-
gen havde relation til ordblindhed.

e 31 % har selv veeret med til at mobbe andre i grundskolen.

e Den samlede kgnsfordeling pa ordblindeefterskoler er hhv. 65 % drenge og 35 %
piger.

o 25 9% ngjes med et enkelt ar pa efterskole og ca. 16 % gar pa efterskole i tre ar eller
mere.

e (Ca.50 % af de nuveerende elever mener ikke selv, at de er ordblinde.

Motiver for at tage pa ordblindeefterskole

De unge har et klart mal med at tage pa efterskole og det er, at de vil laere noget. De sociale
og dannelsesmaessige mal treeder i baggrunden. De faglige mal kan bade vaere danskfagli-
ge, men Kan ogsa veare bredere. Nogle ser efterskoleopholdet som en sidste chance for at

leere noget.

En del elevers foraldre ser ogsa efterskoleopholdet som en gkonomisk investering med
det mal, at deres bgrn laerer noget og far en mulighed for at kunne Klare sig i uddannelses-

systemet pa laengere sigt.

I nogle familier er det en tradition at tage pa efterskole og valget af ordblindeefterskole er
blot fordi den efterskoletype passer bedre til den unge. Nogle foraldre har selv gaet pa
ordblindeefterskole og det har vaeret en langsigtet plan, at den unge skulle pa ordblindeef-

terskole.

Udvalgte resultater
e De unge valger fgrst og fremmest efterskolen, fordi de vil leere noget. De sociale og
dannelsesmaessige mal traeder i baggrunden.

e Fornogle foraldre ses efterskoleopholdet som investering med det mal, at deres
far en mulighed for at klare sig i uddannelsessystemet.

e Inogle familier er det en tradition at tage pa efterskole og valget af ordblindeefter-
skole er blot, fordi den efterskoletype passer bedre til den unge.
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e C(Ca.12 % af de unge havde slet ikke eller i ringe grad lyst til at starte pa efterskole.
Dette tal varierer mellem 4 og 25 % pa de enkelte efterskoler. Der er en signifikant
sammenhang mellem de unges lyst til at komme pa efterskole og deres glaede ved
at g pa efterskole. Dog bliver 80 % af de unge, der var umotiverede i nogen - eller
i hgj grad glade for at ga pa efterskole.

e Nogle unge ved pa forhdnd, hvilken efterskole de skal ga p3, da de enten har haft
sgskende, der ogsa har gaet der eller har faet den anbefalet af venner eller familie.
De unge, som ikke pa forhand kender en efterskole, kigger ofte hgjest pa et par
stykker. Valget falder pa den, hvor de oplever den bedste stemning og fgler sig vel-
komne. Det er vigtigt for mange, at skolen ligger i nzerheden af hjemmet.

Udbytte af opholdet pa en ordblindeefterskole

Mange af de unge ordblinde oplever efterskoleopholdet, som et vendepunkti deres liv og
de beskriver, at de fik oplevelsen af lykke. Mange kom pa efterskole med en forventning
om at leere at lzese og skrive, men for de unge medfgrer efterskoleopholdet ogsa andre
dannelsesaspekter. At de unge oplever en faglig udvikling og leerer at leese, det ggr, at de
far en oplevelse af - og en tro pa at kunne vere en del af samfundet pa lige fod med alle
andre. Derudover giver oplevelsen, af faglig - samt social succes, de unge et veesentligt gget
selvveaerd. Denne faglige succes kombineret med gget selvtillid ggr, at de kan se sig selv,

blandt andet, i en fremtidig uddannelsesmaessig kontekst.

Hvad er det seerlige ordblindeefterskolerne kan?

De unges forteellinger er centreret om, hvordan de pa ordblindeefterskolerne oplever sto-
re faglige fremskridt. Hvordan kan det veere, at ordblindeefterskolerne, set fra de unges
perspektiv, kan facilitere en faglig udvikling, nar elevens tidligere skolegang ofte har haft
et meget ringe fagligt udbytte? Undersggelsen peger p4, at der er tale om en kombination
af flere faktorer, der tilsammen giver grobund for den faglige udvikling. For det fgrste er
der eleven selv. De oplever en hgj grad af motivation, villighed til at gge arbejdsindsatsen
og en god relation til leererne pa efterskolen. Denne relation bygger for det andet p3, at de
oplever, at lzererne pa skolen har den ngdvendige faglige kompetence til at undervise ele-
verne og at leererne kan mg@de eleverne med interesse og forventninger. Dette er for det
tredje forbundet til de saerlige rammer en efterskole udggr. Det er de konkrete forhold - at
undervisningen finder sted pa mindre hold, at leeringsmiljget opleves som trygt og at alle
er ordblinde - samt det sarlige sociale rum, der opstar, nar elever og undervisere er sam-

men dggnet rundt.
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Undersggelsen peger ogsa pa at den faglige udvikling hos de unge igangseetter en mere
generel positiv udvikling. Fx vurderede 40 % af eleverne i spgrgeskemaundersggelsen, at
deres selvtillid inden efterskoleopholdet var lav eller meget lav, hvorimod tallet i slutnin-
gen af skoledret var faldet til 7 %. Denne selvtillid kommer sidelgbende med den faglige
udvikling, men ogsa de gvrige aktiviteter pa efterskolen (fx maratonlgb) har stor betyd-
ning. Andelen, der mener at have et darligt liv falder fra 22 % (fgr efterskolen) til 4 % mod
slutningen af skolearet. Omvendt vokser andelen, der mener at have et godt liv fra 51 % til

79 %.

V- Y
Laererens rolle

Faglig kompetence
_ \,

Engagement

p ™~ Oprigtig interesse i eleven Skolens rammer

Sma hold
Alle i samme bad

Forventninger til eleven

Elevens rolle Talmodighed

Pget motivation

Trygt laeringsmiljg
IT-redskaber
Hjeelp 24 /7

Pget arbejdsindsats \

Tillid til lsererne

L N/
\ _

Elementer i

faglig
udvikling

Figur 1. Faktorer i den ordblinde elevs faglige udvikling.

Udvalgte resultater
e Stgrstedelen (90 %) af de unge oplever at have udviklet sig fagligt i bade dansk og
andre fag. Kun 10 % oplever i mindre grad eller slet ikke at have udviklet sig fag-
ligt. Dette tal varierer pa de forskellige skoler.

e Hovedparten af de unge beskriver en eksplosiv udvikling i deres laesefaerdigheder.
For en del unge handler det om, at de far knaekket leesekoden og samtidig bruge tid
pa at treene deres leesning. For andre unge ser det ud til, at de fortsat har sveert ved
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at laese, men fordi de far computerprogrammer, der kan lzese tekster op, far de ad-
gang til den samme viden, som hvis de kunne lzese.

De unge tilskriver det at veere pa sma hold som meget betydningsfuldt for deres
leering. Dels giver det mulighed for at fa hjeelp hele tiden, og dels giver det et trygt
leeringsmiljg eleverne imellem.

De unge oplever, at leererne er fagligt kompetente, og de har i hgj grad tillid til, at
leererne ved, hvad der er bedst for eleverne.

Derudover synes eleverne, at leererne er meget talmodige, roser dem, er oprigtigt
interesserede i dem og kan rumme dem, hvis de har en darlig dag.

En vigtig pointe er ogs3, at eleverne oplever, at leererne har forventninger til dem
og tror p4, at de har faglige kvaliteter.

Den gruppe af unge, der havde opgivet at leere noget i grundskolen, tilskriver ogsa
deres egen indsats som betydende for, at de leerer noget.

Langt flertallet af eleverne mener, at det er rart at ga pa en efterskole, hvor alle har
de samme problemer. Det betyder for en del unge, at de for farste gang ikke fgler,
at det er dem, der er noget galt med, og de har nu en fglelse af at veere inkluderet i
et feellesskab. For nogle kommer det som en overraskelse, at der ogsa er andre, der
har sveert ved at lzese og skrive.

Mange af de tidligere elever udtrykker, at det er vigtigt, at efterskolen tilbyder en
afgangseksamen. Det geelder bade de elever, der har taget afgangseksamen, og
dem, som ikke har. De, som har taget eksamen, var glade for at prgve det i trygge
rammer og siger, at leererne var gode til at hjeelpe og bakke op. De, som ikke fik en
eksamen, fortryder det. Dels star de efterfglgende og mangler et eksamensbevis, og
derudover har de ikke faet den eksamenstraening (i trygge rammer), som kunne
have hjulpet dem pa ungdomsuddannelserne.

Hvad kan efterskolen som skoleform generelt?

De unge vurderer ogs3, at de udvikler sig meget pa andre omrader, som ikke har sammen-

hzaenge med deres ordblindhed. De oplever at blive mere modne og selvstaendige, hvilket

gor dem i stand til at tage vare pa deres eget liv i mere praktisk forstand. Mange af de unge

ender ogsa med at flytte hjemmefra direkte efter efterskoleopholdet. Dette haeenger sam-

men med, at de ofte er zeldre end andre efterskoleelever. Mange har ogsa gaet pa eftersko-

le i flere ar og kan ikke forestille sig at kunne indordne sig under de hjemlige forhold igen.

De leerer saledes at std pa egne ben og tage ansvar for egen gkonomi, sund livsstil og prak-

tiske ggremal, som renggring, madlavning og tgjvask. Dette ggr for nogles vedkommende,
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at de far et bedre - og mere voksent - forhold til foraeldre. Dette er specielt hos de unge,
der har haft et konfliktfyldt forhold til deres foraeldre. De unge oplever i deres egne gjne, at

fa en gget social forstaelse for mennesker, der er anderledes end dem selv.

Sammen med den faglige udvikling, er denne personlige udvikling ifglge de unge medvir-
kende til, at de nu fgler sig i stand til at bega sig i samfundet. De henviser bdde til at kunne

folge med i nyhedsstremmen og det at kunne kommunikere med offentlige myndigheder.

Elevtyper

Rapporten viser, at efterskoleeleverne har forskellige oplevelser af det at ga pa efterskole,
og at tiden pa efterskole far forskellige betydninger for deres videre liv. For at kunne give
et nuanceret billede af efterskolens betydning og udviklingspotentialer har vi konstrueret

tre elevtyper - de trygge unge, de sggende unge og de udsatte unge.

Nedenstdende figur viser de tre idealtyper. Som det fremgar af modellen, er typerne pa-
virket af ydre faktorer som familiebaggrund og oplevelser i grundskolen, hvilket danner
baggrund for klassificering af deres psykodynamiske situation samt faglige og personlige
udviklingsniveau. Nederst i modellen fremgar det, hvilken betydning efterskolen har haft

for den enkelte elevtype.
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Valg af uddannelse

Nar de unge skal vaelge uddannelse sker det i et samspil mellem motivation for uddannelse
og leering, interesser og tro pa egne muligheder. De unge ordblinde er i hgj grad motiveret
for at tage en uddannelse og er her pavirket af den samfundsmeaessige diskurs om at ud-
dannelse er afggrende for at fa et godt liv. De unge har ogsa et behov for at fremstd som
normale og det er uddannelsesmaessig succes blandt andet et udtryk for. For nogle unge er
dette det veesentligste motiv for at tage en traditionel uddannelse. Den hgje motivation for
uddannelse betyder dog ikke, at der absolut er motivation for leering. Her er de sggende
unge og de udsatte unge mindre motiverede blandt andet pga. darlige skoleoplevelser. Dog
har efterskoleopholdet, for de fleste, haft en positiv effekt.

De sggende og de udsatte unge har sveerere ved at vaelge uddannelse, da de har feerre me-
stringserfaringer og dermed svaert ved at fa gje pa egne kompetencer og i hvilke faglige
sammenheaenge de vil kunne bruges.
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For de fleste unge ligger den skriftsproglige dimension som et metalag hen over deres
beslutningsproces. Det er ogsa en reel overvejelse, hvor meget ordblindheden vil vaere en
barriere i forhold til at kunne gennemfgre en uddannelse, da det ofte vil kreeve mere tid
for en ung ordblind at gennemfgre et laesetungt studie, pa trods af i gvrigt gode faglige
forudszetninger. Men der er i vores empiriske materiale en klar tendens til at den unges
tro pa egne evner ofte star i vejen for uddannelsesvalget. Ud fra de retrospektive inter-
views ses det, at de unge i mange tilfeelde klarer de boglige uddannelser bedre end de hav-
de regnet med.

Vejledningen pa ordblindeefterskoler

Pa ordblindeefterskolerne er der stor forskel pa vejledningspraksis. Der er tilsyneladende
bade forskel pa opfattelsen af vejlederens rolle, vejledningens fokus og prioritering af vej-
ledning.

Der er forskel pa, hvordan vejledningen organiseres pa de forskellige efterskoler. Nogle
steder kgbes vejledningen af det lokale U&U. Nogle steder er enkelte vejledere udvalgt til
at varetage opgaven og andre steder er alle leerere vejledere. Hver praksis har fordele og
ulemper, men en konsekvens af at brede vejledningen ud pa mange haender er at eksperti-
se/uddannelse ofte vil blive tilsidesat. Tillige beretter eleverne om forskellig kvalitet af
vejledning. Her bliver bl.a. vejlederens viden om uddannelsessystemet kritiseret, men ogsa
vejlederens evne til at identificere elevens kompetencer.

Et essentielt punkt i den forbindelse er, at nogle elever oplever at vejlederne pa eftersko-
lerne ikke er gode nok til at stgtte troen pa egne evner og taler den unges uddannelsesgn-
sker ned. Pa nogle efterskoler italesattes det som om, at det geelder om at "knuse deres
drgmme”, og hvor det fremstar som om, at der i nogle tilfeelde er lidt viden om hvilke mu-
ligheder for hjeelp der eksisterer pa ungdomsuddannelserne.

e De unge oplever kvaliteten af uddannelsesvejledningen pa ordblindeefterskolerne som
meget svingende.

e Vejlederne er ikke altid gode nok til at identificere og vejlede ud fra elevens reelle
kompetencer.

e Panogle efterskole prioriteres overleveringen til ungdomsuddannelserne lavt.

Uddannelsesveje

Hvor gar de unge ordblinde hen i uddannelsessystemet?

Et udtreek fra Danmarks statistik pa baggrund af personoplysninger fra 2507 tidligere

elever, viser hvordan de unge har bevaget sig i uddannelsessystemet.
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4-6 ar efter afsluttet efterskoleophold har 37 % af de unge afsluttet en ungdoms-
uddannelse. 27 % er i gang med en ungdomsuddannelse og 36 % har hverken af-
sluttet eller er i gang med en uddannelse. Det sidste tal ser ikke bedre ud for den
®ldste argang end for den yngste, tvaert imod ser de yngre argange ud til at klare
sig en smule bedre i uddannelse.

30 % af de tidligere elever er hverken i arbejde eller i uddannelse pa undersggel-
sestidspunktet (men kan godt have taget en uddannelse). Dette geelder for 21 % af
gennemsnitlige unge i alderen 19-21 ar. De ordblinde er enten arbejdslgse (9 %),
midlertidigt uden for arbejdsstyrken (11 %, fx jobprgvning, barsel), pensionister
(1 %) eller uden for arbejdsstyrken (9 %, fx forsgrges af foraeldre, opsparing eller i
udlandet).

Ud af de 37 % som har gennemfgrt en ungdomsuddannelse har 5 % gennemfgrt en
gymnasial uddannelse og 95 % har taget en erhvervsfaglig uddannelse. Til sam-
menligning har 69 % af de gennemsnitlige danske unge mellem 20-24 ar, som har
gennemfgrt en uddannelse, taget en gymnasial uddannelse, 27 % en erhvervsud-
dannelse og 4 % en videregdende uddannelse.

Efter 4-6 dr er 11 elever (0,4 %) i gang med en kort videregdende uddannelse, 30
elever (1,2 %) med en mellemlang videregdende uddannelse og 10 elever med en
bacheloruddannelse (0,4 %)

Overgangen til ungdomsuddannelserne

Selvom de unge pa efterskolen fgler sig rustede til at starte pa en ungdomsuddannelse er
der stor forskel p3, hvordan overgangen bliver. Overlevering fra efterskolen og uddannel-
sesstedernes imgdekommenhed er vigtig.

Generelt svagt samarbejde med de enkelte uddannelsessteder, som eleverne over-
gar til. Mange steder bliver der kun sendt en uddannelsesplan videre uden mundt-
lig overlevering eller anden opfglgning.

Den manglende overlevering betyder i flere tilfeelde, at der ikke star hjeelp klar (fx
IT rygseek), ndr den unge starter pa uddannelsen, hvilket gger risikoen for frafald.
Eleverne beretter om enorm svingende kvalitet pd erhvervsuddannelserne. Pa
nogle skoler er der ifglge eleverne generelt store problemer med timetal, leerernes
opfattelse af eleverne, vejledning og den paedagogiske og didaktiske tilgang til alle
elever. Dette er ekstra sarbart for den gruppe af elever, som har haft darlige ople-
velser i grundskolen og dermed har en svag tillid til uddannelsessystemet.

[ de tilfaelde, hvor eleverne far den rette hjeelp og indgar i et positivt leeringsmiljg,
praesterer de unge ordblinde efter egen vurdering pa lige fod med de andre elever.
Mangel pa praktikpladser er et problem for specielt de udsatte unge.

Rapporten identificerer tre forskellige typiske veje igennem uddannelsessystemet, som er

beskrevet i nedenstaende figur.
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De unge som gar direkte gennem ungdomsuddannelserne

Det er ofte den trygge unge, som gar direkte gennem ungdomsuddannelserne. Dels har de
flere ressourcer og et godt netveerk. Dels har de vaeret mere fast besluttede pa uddannel-

sesvalget som tager udgangspunkt i deres interesse.

Medvirkende faktorer som ggr, at den unge gennemfgrer uddannelsen:

e Den unge har ikke vaeret i tvivl om uddannelsesvalget.

e Den unge, som velger en erhvervsuddannelse, har ofte haft en praktikplads pa
forhand. Enten har foraeldrene haft en relation til leererpladsen eller efterskolen
har hjulpet den unge pa ve;j.

e Den unge har taget en uddannelse, hvor deres ordblindhed ikke har vaeret en stgr-
re barriere eller de har faet stgtte pa uddannelsen.

e De unge er dbne om deres vanskeligheder og er bevidste om hvilken form for stgt-
te de har brug for.

e De unge har relativt mange ressourcer, hvilket betyder at de kan klare sig selvom
de havner pa uddannelser med et darligt leeringsmiljg.

De unge som har en laengere vej gennem uddannelsessystemet

Det er ofte de sggende unge der er leengere tid om at tage en uddannelse. Denne gruppe af
unge har udviklet sig ekstremt meget pa efterskolen, men har fortsat gamle negative sko-
leoplevelser i bagagen. Derudover er den unges karriereplan ofte forholdsvis ny, hvilket

kan betyde fejlvalg.

Naturlige arsager til at unge ordblinde er laengere tid om at tage en ungdomsuddannelse:
e Den unge bruger et ar pa en almen efterskole
e Den unge har ikke faet en afgangseksamen pa efterskolen og bruger derfor et til to
ar pa VUC inden de pabegynder en ungdomsuddannelse.
e De unge velger et seerligt tilrettelagt forlgb for ordblinde, som tager laengere tid
end normeret.

En del af de unge, som er leengere om at fa en ungdomsuddannelse har afbrudt en eller

flere uddannelser. Dette kan have flere arsager:

e Den unge har ikke vaeret klar til den udfordring skiftet kraever og falder fra pga.
fortsat manglende selvtillid.

e Den unge havner pa en uddannelse, hvor de egentlig ikke fgler sig hjemme. Valget
kan veere et panikvalg eller de har valgt ud fra, hvad de troede, de kunne klare og
ikke ud fra interesser eller fremtidsdrgmme.

e Den unge skifter til en anden uddannelse med hgjere ambitionsniveau, fordi det vi-
ser sig, at de kunne mere end de troede.

e De unge pa erhvervsuddannelserne har haft sveert ved at finde praktikpladser,
hvilket i nogle tilfeelde betyder, at de unge skifter spor/indgang.
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Livet kommer pa tveers, fx dgdsfald i neermeste familie, udsat for overgreb eller
ulykker, l&engerevarende sygdom. Disse handelser betyder, at den unge har mattet
afbryde en uddannelse.

De unge som ikke har fiet en ungdomsuddannelse

Det er ofte den udsatte unge eller unge med gnske om alternative uddannelsesveje, der

ikke har faet en ungdomsuddannelse.

Arsager til at ordblinde unge ikke har faet en uddannelse:

Nogle unge har darlige oplevelser med fra grundskolen som ggr, at der ikke skal
saerlig mange barrierer til, for de fgler sig darligt tilpas pa en uddannelse.

Det er sveert for de mere kunstnerisk begavede at fa succes, da det ofte er sveert at
komme ind pa kunstneriske uddannelser, hvilket i nogle tilfzelde ogsa kraever selv-
betaling. Ofte har disse elever ogsa faet en mangelfuld vejledning pa efterskolen,
da vejlederne sjeeldent har gje for deres talenter og ikke kender nok til de uddan-
nelsesmuligheder.

De mest faglige svage har problemer med at leve op til de faglige krav, der stilles
bade pa uddannelserne og pa eventuelle leererpladser. Det betyder i yderste kon-
sekvens, at nogle ikke bestar deres eksamener og/eller bliver fyrede fra deres lee-
rerpladser.

Nogle unge oplever gkonomiske barrierer. Ofte kreever et uddannelsesforlgb en
ekstra tidsmeaessig indsats nar man er ordblind, hvilket kan ggre det sveert at have
et job ved siden af. Desuden er en del af de ordblinde elever pga. alder flyttet
hjemmefra, nar de pdbegynder uddannelse, hvilket kreever en hgjere indtegt end
hvis man bor hjemme.

Livet kommer pa tveers, fx dgdsfald i neermeste familie, udsat for overgreb eller
ulykker, l&engerevarende sygdom. Disse haendelser betyder, at den unge har mattet
afbryde en uddannelse eller endnu ikke er kommet i gang med en. Jo mere sarbar
man er, jo mere betyder disse haendelser.

29



Rapportens anbefalinger

[ dette afsnit vil der blive praesenteret en raekke anbefalinger. Anbefalingerne er formule-
ret pa grundlag af de resultater, der er blevet fremlagt i de foregdende afsnit. Anbefalin-
gerne er opdelt i to dele. For det fgrste er der en raekke anbefalinger, der retter sig speci-
fikt mod ordblindeefterskolerne. De efterfglges, for det andet, af anbefalinger rettet mod

en bredere kreds af uddannelsesinstitutioner.

Anbefalinger til ordblindeefterskolerne

Fglgende kan pa baggrund af forskningsprojektets analyse fremhaeves som omrader, hvor

efterskolerne kan udvikle eller udfordre deres eksisterende praksisser:

1. For at tiltraekke flere elever - specielt piger - kan der med fordel ses pa markedsfgrin-
gen. Et for stort fokus pa “"ordblindhed” er tilsyneladende ikke et traekplaster for alle.
Specielt ordblinde piger oplever det at vaere ordblind som mere tabubelagt end drenge
og vil i nogle tilfeelde fravaelge en ordblindeefterskole, hvis de ser den som sted, der
udelukkende kredser om ordblindheden.

2. Det kan overvejes at opprioritere laererstyrede sociale aktiviteter over lengere tid, da
de udsatte unge ordblinde har fordel heraf. Ifglge de unge, er der mest fokus pa dette i
starten af skolearet, hvilket er naturligt nok. Men dette er ikke altid nok i relation til de
udsatte elever, som ofte har flere problemer end blot ordblindheden.

3. De unges erkendelse af ordblindheden er i nogle sammenhange meget overfladisk el-
ler fravaerende. Det kan vise sig at vaere et problem, nar de forlader det trygge og in-
kluderende miljg pa efterskolen, og skal indga i nye sammenhange. Analyserne peger
pa, at de unge, der er abne om deres ordblindhed, klarer sig bedre fremover.

4. Det kan overvejes om Folkeskolens Afgangsprgve bgr vaere et fast tilbud til alle elever
pa ordblindeefterskolerne. Dette er et entydigt gnske fra et absolut flertal af de tidli-
gere elever, som peger pa, at det ville veere en fordel at tage en eksamen i de trygge
rammer pa en ordblindeefterskole. For nogle elever, vil det ogsa gg@re deres videre
feerd i uddannelsessystemet nemmere.

5. Uddannelsesvejledningsomradet fremstar som et omrade, hvor efterskolernes tilbud
opleves som meget forskellige af eleverne. Det bgr det overvejes om vejledningsom-
radet kan Igftes.

6. |forleengelse af det foregdende punkt bgr det overvejes om vejledningen i hgjere grad
kan professionaliseres. Herunder stgrre fokus pa uddannelse af vejledere. De unge ef-
terlyser, at vejlederne kender mere til uddannelsesmuligheder og, at de bliver bedre til
at klarlaegge de unges kompetencer.

7. |forbindelse med vejledningen, bgr der veere en stgrre opmaerksomhed pa sko-
lens/medarbejdernes egne forstaelser af, hvad unge ordblinde kan klare af uddannelse
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og erhverv. Disse kan bade fremme eller hindre de optimale uddannelsesvalg for de
unge. Fx viser det sig i nogle tilfeelde, at de ordblinde unge kan praestere mere fagligt
end de blev vejledt til pa efterskolen, hvor der maske var en forestilling om at ordblin-
de unge udelukkende bgr sgge de erhvervsfaglige uddannelser.

Skolerne kan ogsa overveje, om der bgr veere en stgrre fokus pa samarbejde mellem
efterskolerne og aftageruddannelserne. For de unge ordblinde er det i mange tilfeelde
vigtigt med en overlevering, der raekker ud over uddannelsesplanen. Der er elever, der
oplever at ungdomsuddannelserne ikke ved, at de er ordblinde, nar de starter. For en
del af eleverne vil dette fungere som en stopklods for deres uddannelse.

De udsatte unge ordblinde kan med fordel hjzelpes til at finde en laererplads.

Anbefalinger til det gvrige uddannelsessystem

Med udgangspunkt i efterskolernes (succesfulde) praksis, som er dokumenteret i dette

forskningsprojekt, kan fglgende anbefales til andre uddannelsesinstitutioner og i uddan-

nelsespolitiske sammenhaenge:

Man bgr overveje om man nationalt kan arbejde pa en falles anerkendelse af ord-
blindhed. Herunder skabe falles retningslinjer for testning af ordblinde og for den di-
daktiske og paedagogiske indsats over for ordblinde. Pt. er den ordblindes muligheder
afhaengig af den enkelte kommune, skoleleder og lzerer, hvorved nogle unge tabes pa
gulvet, fordi de aldrig far en diagnose som ordblind og den ngdvendige hjlp, som en
diagnose kan udigse.

Det bgr ogsa veaere et mal at arbejde pa at skabe en mere helhedsorienteret indsats
over for ordblinde, hvor diagnoser og hjelpemidler fglger den enkelte unge i stedet for
at fglge de enkelte systemer, som tilsyneladende arbejder uafhaengigt af hinanden og
som ikke kommunikerer med hinanden.

Didaktisk vil en lzeringsorienteret malstruktur frem for en praestationsorienteret lae-
ringsstruktur gge de unge ordblindes lzeringsmuligheder. Det vil sige, at der skal foku-
seres mere pa den enkeltes egne fremskridt end pa at sammenligne praestationer mel-
lem elever, klasser og skoler. Det handler bade om uddannelsespolitik og leererens di-
daktik.

Kendskabet til de teknologiske hjeelpemidler og ordblindedidaktik bgr udbredes blandt
lerere i bade grundskole, ungdomsuddannelser og videregaende uddannelser. Det
geelder i alle fag, hvor der kraeves skriftsproglige kundskaber. Nar en elev far tildelt IT-
rygsaek, bgr der medfglge et kursus for bade elev og leerere (og evt. foreeldre).

Giv den ordblinde mulighed for at “netveerke” med andre ordblinde. Det er vaesentligt
for ordblinde bgrn og unge at opleve, at de ikke er de eneste, der er ordblinde. Derud-
over kan det styrke selvvaerdet (til tider) at vaere i faglige sammenhaenge, hvor de ikke
fremstar som svagest.
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@Pget fokusering pa dbenhed om ordblindhed. Det er vigtigt, at de andre elever ved
hvad ordblindhed er, da det gger forstaelsen af den ordblindes handicap og kan bidra-
ge til, at den ordblinde fgler sig inkluderet i et laeringsfeellesskab.

Leereren har en stor betydning for den unge ordblinde. De har brug for bade instru-
mentel og emotionel stgtte. Instrumentel stgtte betyder konkret hjaelp til at lzere at
laese. Emotionel stgtte vil sige at blive anerkendt som person og i dette tilfaelde ogs3,
at deres handicap bliver anerkendt. Det betyder, at der skal stilles faglige krav til den
ordblinde. (Realistiske) forventninger er ngdvendige for bade selvveerd og faglig udvik-
ling.

Det er vigtigt at huske pa, at unge ordblinde er forskellige. De har forskellig grad af
ordblindhed og leerer forskelligt. Derfor er det vigtigt at skoleledere og laerere gar i dia-
log med den unge og foraeldrene, bade nar der skal treeffes stgrre beslutninger, men
ogsa i den konkrete undervisningssituation.

Der bgr vaere mere bevidsthed om den samfundsmaessige forteelling om ordblinde,
som ofte har en negativ klang. Dette forskningsprojekt peger pa at unge ordblinde
med den rette hjeelp og de rette forventninger kan prastere pa lige fod med andre un-
ge. Samtidig viser det sig, at mange af de unge udviser stor arbejdsomhed og malret-
tethed.
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Kapitel 3 - Ung og ordblind

Dette kapitel handler om at veere ung og ordblind. Det knytter sig sdledes ikke specifikt til
ordblindeefterskolerne, men fokuserer pa ordblindheden generelt. Dog vil vi inddrage de
unge efterskoleelevers perspektiver og beskrivelser, som de kommer til udtryk i de for-

skellige interviews og spgrgeskemaundersggelsen.

Kapitlet vil veere opdelt i to hovedafsnit. Det fgrste hovedafsnit vil se pa begrebet ordblind
og diskutere, hvilken betydning diagnosen ordblind (dysleksi) har for de unge samt, hvilke

faldgruber, der kan vere ved at arbejde med en diagnose.

Undersggelsen tegner et billede af, at det er i selve forstaelsen af tilstanden "ordblind’, at
kvaliteten i uddannelsesinstitutionernes mgde med den unge ordblinde grundlaegges. For
hvilken forskel ggr det, om den enkelte skole og leerer eller sdgar kommune forstar ord-
blindhed og ordblindhedens implikationer for den unges lzering og sociale liv pa den ene
eller den anden made? For optimalt at kunne mgde den ordblinde unge, er det afggrende
at forstd, hvad det vil sige, og ikke vil sige, at veere ordblind. Dette geelder naturligvis ogsa
for den ordblinde selv, idet en nuanceret selvforstaelse antages at vaere en fordel i en lang
raekke forhold, ikke mindst i forhold til at kunne anlaegge hensigtsmaessige strategier mht.

leering, uddannelse og socialt liv.

Kapitlets andet hovedafsnit vil forsgge at neerme sig en forstaelse af, hvordan det er at
vaere ordblind i det nutidige samfund. Det vil se p4, hvordan akademiseringen af uddan-
nelsessystemet sammen med nye teknologiske muligheder zendrer de unges ordblindes
muligheder. Hvilke problemer er der i spil for den unge ordblinde, og hvilke livsmulighe-
der oplever de at have? Afsnittet aftegner et historisk oprids for at synligggre de foran-
dringer i sdvel samfund som uddannelsessystem, der kan siges at have direkte konsekven-
ser for den unge ordblinde. Der tages bade afszet i den aktuelle forskning og i den naervee-
rende interviewundersggelse og der fokuseres savel pa grundskolen som overgangen til -

og valg af ungdomsuddannelse.

Ordblind - hvad er det?

Feltet omkring ordblinde er temmelig komplekst i den forstand, at der findes flere forskel-
lige forstaelser af hvad ordblindhed er, dets baggrund og hvordan det skal diagnosticeres.
Man har med andre ord videnskabeligt set vanskeligt ved at dokumentere, at en person er
ordblind (Clausen & Haven 2005, Fischer 2002:64). Denne grundleggende usikkerhed
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medfgrer ogs3, at estimater over udbredelsen af ordblindhed er atheengig af, hvilket krite-
rier man veaelger at anvende og om man overhovedet anerkender ordblindhed som en mu-

lig diagnose.

Hedder det dysleksi, ordblind eller person med laese-skrivevanskeligheder?

[ rapporten benytter vi begrebet "ordblind”. Man kunne i stedet have valgt at kalde det for
laese-skrivevanskeligheder eller dysleksi. Dysleksi betyder ordret oversat "vanskeligheder
med ord”, s pa den made adskiller begreberne ordblind og dysleksi sig ikke meget fra

hinanden.

Ved naermere inspektion kan begge begreber imidlertid ses som misvisende. For det fgrste
associerer ordet blind til, at man ikke kan se noget, hvilket ikke er tilfzeldet. Nogle respon-
denter har oplevet, at deres klassekammerater troede bogstaverne var usynlige for den
ordblinde, hvilket illustrerer dette. For det andet kan det veere problematisk at ordet “ord”
indgar, da det i sa fald knytter sig til en specifik videnskabelig opfattelse af, hvad ordblind-
hed er. Senere i afsnittet beskrives, hvorledes nogle videnskabelige tolkninger, der ser at
ordblindhed/dysleksi som favnene bredere en blot at knytte sig til lzese-

skrivevanskeligheder og i det perspektiv er ordblind et misvisende begreb.

[ rapporten bliver begrebet ordblind brugt, da det er det begreb, der er mest kendt og de
mennesker, der er involveret i denne undersggelse benytter selv begrebet ordblind. De
efterskoler, der undersgges kalder fx sig selv for ordblindeefterskoler og de elever, der
interviewes har det fint med begrebet. Begrebet leese-skrivevanskeligheder bruger vi ikke,
da det deekker bredere end dysleksi/ordblindhed og kan indeholder andre problemstillin-
ger end ordblindhed.

Hvor mange er ordblinde og hvad skyldes det?

Ifglge leeseforskeren Carsten Elbro (2008) anslas det internationalt set, at 2-6 % af en be-
folkning kan opfattes som ordblinde. Ifglge en dansk undersggelse mener 7 % af befolk-
ningen selv, at de er ordblinde. Hvor mange danskere, der er ordblinde og hvor mange, der
"bare” har leesevanskeligheder er ikke undersggt. I og med, at det videnskabeligt set er
svert at bevise om en person er ordblind, er det ogsa problematisk at undersgge. Elbro et.
al. lavede i 1991 en undersggelse af danskernes leesefeerdigheder. Den pegede pa at 12 %
af den voksne befolkning har sveert ved at laese - med de definitioner, der blev anvendt.
Det interessante var, at andelen af darlige laesere var stigende med alderen, sdledes at der

blandt unge mellem 18 og 29 ar kun var 4 % darlige leesere og blandt de 60-67 arige var
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dette tal 27 %. Elbro et al. tilskriver ikke uddannelsesniveauet nogen betydning, men der-
imod har den daglige laesning stor betydning. Til gengeeld vurderede en lige sa stor pro-
centdel af de unge deres egne leesefaerdigheder som darlige sammenlignet med de andre
aldersgrupper, hvilket kan skyldes at de unge mgder flere laesekrav end zldre og derved

oplever det som et problem. (Elbro 2008)

Selvom en person har darlige leesefeerdigheder behgver det ikke skyldes ordblindhed. Det
kan ogsa skyldes andre fysiske, psykiske eller sociale faktorer. Arsagerne kan vaere mindre
hjerneskader, understimulering, manglende undervisning eller manglende vedligeholdelse
af leesefeerdigheder. Derudover kan forbigdende eller varige psykiske tilstande ggre, at en
person ikke er i stand til at laere at lzese. Det betyder med andre ord, at selvom 12 % af

befolkningen har darlige leesefeerdigheder, er det ikke dem alle, der er ordblinde.

Der er i forskningen tilsyneladende udpraeget enighed om, at ordblindhed i nogen grad er
genetisk arveligt (fx Clausen & Haven 2005:13, Fischer 2002:64), men i hvor hgj grad det
er arveligt, fremgar ikke. I spgrgeskemaundersggelsen er der 62 % af de unge, som har
andre familiemedlemmer, der er ordblinde. I nogle interviews blev det klart, at der i man-
ge familier er en udpraeget grad af ordblindhed, hvor fx en sgskendeflokke alle er ordblin-
de samtidig med, at en eller begge forzeldre ogsa er ordblinde. Ofte er ordblindheden ikke
konstateret hos foraeldrene. Men bgrnene beretter om, at foraeldrene heller ikke er gode til
at laese eller ikke interesserer sig for det. Den manglende interesse, kan pavirke bgrnene
bade i forhold til deres vaner og motivation, men ogsa i deres kognitive udvikling, hvorfor

ordblindhed ikke kun tilskrives en genetisk, men ogsa en miljgmaessig arv.

Andre "diagnoser” i feltet

En del forskning viser, at ordblindhed optraeder komorbidt* sammen med andre vanske-
ligheder, sdsom dyskalkuli (vanskeligheder med tal), dysfasi (vanskeligheder med tale),
dyspraksi (udviklingsforstyrrelse) og ADHD. Ifglge Socialstyrelsen kan dette overlap bade
skyldes genetisk, miljgmaessige og neurologiske risikofaktorer. Det er ikke videnskabeligt
undersggt, hvor hyppigt der optreeder komorbiditet i forbindelse med ordblindhed (Soci-
alstyrelsen 2012), men ifglge ordblindeefterskolerne fremgar det fx, at 60 % af efterskole-

* Det vil sige at to eller flere vanskeligheder optraeder samtidigt
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eleverne ogsa har problemer med matematik (Ordblindeefterskolerne). I interviewunder-
sggelse blev det klart at mange (det er ca. omkring 25 % af de interviewede drenge) havde
i gjenfaldende problemer med at tale. Der er ifglge servicestyrelsen en sammenhang mel-
lem deres sproglige vanskeligheder og deres lzesevanskeligheder. Ordblinde drenge er
mere sprogligt udfordrede, man taler om et forhold mellem drenge og piger pa 1:2. Kgns-
forskellene har til en vis grad et genetisk grundlag, men er ogsa miljgbetingede. En vee-

sentlig del af forskellen kommer fra de sproglige forudsaetninger (Servicestyrelsen 2012).

Hvad er ordblindhed?

[ litteraturen kan der umiddelbart identificeres tre forskellige perspektiver pa ordblind-

hed og fglgende definitioner af ordblindhed.

Det farste perspektiv, der i litteraturen fremtraeder som den mest geengse opfattelse er bl.a.
repraesenteret ved Elbro (2008), Kock Clausen og Haven (2005). Her szettes ordblindhed i
relation til det, at have store vanskeligheder ved at bruge skriftens lydprincip. Det skyldes
"langsom og upraecis omsaetning af bogstaver og bogstavfglger til sproglyde” (Elbro 2008).
Dette kan betyde vanskeligheder ved enten at laese eller skrive eller begge dele. Ordblinde
er derfor ofte langsomme om at lzese, bliver hurtigere traette og ukoncentrerede. Ord-
blindhed ses i dette perspektiv som en specifik indleeringsvanskelighed og antages, at vee-
re neuro-biologisk betinget (Clausen & Haven 2005:13, Elbro 2008).

Det andet perspektiv ses hos David McLoughlin. Han mener, at den gaengse opfattelse af, at
ordblindhed handler om laese- og stavevanskeligheder, er en misforstaelse. Ifglge
McLoughlin har forskning inden for hjernen og kognitiv psykologi pavist, at ordblindhed
udspringer af problemer ved at bearbejde information. Derfor kan dysleksi ogsa vise sig
ved vanskeligheder, der raekker ud over laesning, skrivning og stavning (McLoughlin
2002:1). Nogle af de problemer, som McLoughlin yderligere naevner, er vurdering af tid (fx
i forbindelse med planlaegning), strukturering i bade arbejds- og privatliv, specifikke akti-
viteter inden for matematik (fx det at notere tal eller lave hovedregning) og kommunikati-
on (fx at finde de rigtige ord i verbal samtale). McLoughlin fremhzever, at det er ngdven-

digt at se dysleksi i en stgrre sammenhang og bl.a. at have fokus p3, at overgangssituatio-
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ner kan veere vanskeligt for dyslektikere, fx overgangen mellem uddannelser, mellem ud-

dannelser og arbejdsliv eller mellem forskellige arbejdsopgaver pa arbejdet.

Det tredje perspektiv er repraesenteret af Ronald Davis5, som ikke opfatter ordblindhed,
som et indleeringshandicap, men som ser det som en speciel iagttagelsesevne (Fischer
2002). Ifglge ham, har ordblinde en speciel evne til at teenke i billeder og har i 3-ars alde-
ren, hvor bgrn normalt udvikler en analytisk tankegang, allerede fundet en made at teenke
pa, som fungerer 400-2000 gange hurtigere. De ordblinde bgrn har ikke behov for at ud-
vikle en verbal teenkning, fordi de i stedet anvender billeder. Ifglge denne forstaelse er
ordblindhed en speciel kvalitet, som forgger personens mentale potentiale. Davis fremhae-
ver, at mange genier viser sig at veere ordblinde. Det betyder dog ikke, at man automatisk
er et geni, fordi man er ordblind, men man har et potentiale, som kan skabe genialitet
(ibid:52). Grunden til, at den ordblinde har sveert ved at laese, skrive og sommetider tale,
er fordi leeringstilgangene ofte er tilpasset verbalt teenkende bgrn. Ordblinde bgrn kan
desuden ofte have symptomer, som fx stress, ADHD og manglende koncentration, men det
skyldes i denne forstaelse, at de ordblinde ofte er analytisk hurtigere fremme end de kan
folge med verbalt. Davis tvivler p4d, at ordblindhed har sin arsag i en organisk eller biolo-
gisk forstyrrelse, men han mener, det er en kognitiv funktion, der udlgser ordblindhed
(Fischer 2002: 20). Grunden til, at ordblinde bgrn har svart ved at laese, er dels at de skal
arbejde i en anden hastighed end deres taenkning og dels at nogle ord er svaere at omsaette
til billeder, hvilket ggr at eleven bliver desorienteret. Eleven er ngdt til at leere at arbejde

analytisk verbalt for at kunne laese og det ggr ordblinde ikke som udgangspunkt.

Selvom de tre perspektiver har forskellige tilgange og definitioner af begrebet, er der alli-

gevel flere faktorer, som de fremstar som vaerende enige om:

e Ordblinde har svzert ved at laere at laese og skrive. Forskellen pa Elbros og
McLoughlins definition er, at McLoughlin ser laese- og skrivevanskelighederne som
én ud af flere problemer, hvor Elbro blot knytter dysleksi til laese- og skrive van-
skeligheder. Davis anerkender, at ordblinde har svart ved at laese, men hans for-

klaring er at problemet ofte opstar ved ord, som det er sveert at finde billeder til.

> Ronald Davis er selv ordblind og kunne ikke tale fgr han var 14 ar. Han er uddannet ingenigr i rumfarts-
teknik og oprettede i 1981 forskningsinstituttet Reading Research i Californien (Fischer 2002:51)
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Desuden fokuserer han ogsa p3, at problemerne gges ved, at skolen er tilpasset
verbalt og ikke visuelt teenkende bgrn.

De psykiske og sociale betingelser har betydning for laering. Ifglge McLough-
lin, kan faktorer som selvveerd, selvtillid, angst og nervgsitet have lige sa stor be-
tydning for manglende leering, som selve dysleksien (McLoughlin 2002:2). Ifglge
Davis er det vigtigt for ordblinde bgrn at fa at vide, at de ikke er dumme eller ube-
gavede og at ordblindhed er den samme funktion, som skaber genialitet (Davis
1994).

Tidlig diagnosticering er vigtig. McLoughlin peger p3, at man med en tidlig diag-
nosticering kan fa en mere hensigtsmeaessig stgtte, undervisning og vejledning, men
det er ogsa afggrende at have indsigt i diagnosen og forstaelse herfor. Det er vae-
sentligt, at den ordblinde lzerer at formidle sine egne problemer pa en konstruktiv
made, sa der ikke kun fokuseres pa begraensninger, men ogsa pa lgsninger
(McLoughlin 2002:3). McLoughlin advarer dog mod forestillingen om, at en tidlig
indsats er en lgsning for livet, dels kan for meget hjeelp medfgre tilleert hjeelpelgs-
hed og dels kommer vanskelighederne til udtryk pa forskellige mader afthaengig af
livsstadier (ibid:5). Davis mener ogsa bevidstggrelsen er vigtig, sa hver elev laerer
at takle desorienteringen. Talentet skal bruges, hvor det er fordelagtigt og eleven
skal leere at orientere sig i de sammenhaenge, hvor en desorientering er en ulempe
(Ficher 2002). Haven og Clausen refererer til en hollandsk undersggelse som kon-
kluderer at "erkendelse af og abenhed om vanskelighederne gger chancerne for en

positiv udvikling for den ordblinde” (Haven &Clausen 2005:18).

Er ordblindhed et handicap?

Blandt de unge i undersggelsen er der uenighed om, hvorvidt de ser ordblindhed som et

handicap - og i forleengelse af dette, om de opfatter sig selv som handicappede.

Ordet "handicap” stammer fra et engelsk spil ("Hand in cap”)(Olsen 2000:13), hvor det

blev brugt til at sikre en fair pris ved en byttehandler (Bengtsson, Bonfils & Olsen
2008:14).

Det har ogsa veeret brugt inden for veeddelgb, i seerdeleshed hestevaeddelgb, hvor de del-

tagende heste blev veegtet ("handicapped”), sd lgbet skulle blive mere lige. Selvom ordet

"handicap” kan spores tilbage til 1650’erne, er det fgrst i begyndelsen af det 20. arhundre-

de, at ordet begynder at blive brugt i forbindelse med bgrn med lammelser. Begrebet gges
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i betydning og efter 2. verdenskrig (omkring 1950’erne), hvor det ikke leengere kun daek-

ker over unge, men ogsa voksne med psykiske og fysiske problemer (Hansen 2009:85).

[ lighed med den foregdende diskussion om, hvorledes ordblindhed skal defineres, er der
langt fra enighed om, hvad der konstituerer et handicap. Bengtsson (2003) peger p3, at det
har vist sig overordentligt vanskeligt at male, hvor mange, der kan betegnes som handi-
cappede i Danmark. Antallet athaenger i meget hgj grad af, hvilke definitioner man anven-
der. Han sammenligner tre undersggelser, der seetter antallet af handicappede fra 17.000

til 255.000 personer (Bengtsson 2003:2), hvilket understreger hans pointe.

Nogle gange vaelger man at skelne mellem grundlidelsen og handicappet. Grundlidelsen
kan fx veere et manglende ben. Handicappet bliver i det perspektiv, de implikationer det
manglende ben har i personens hverdag. Dermed anleegger man med andre ord et socialt
perspektiv, hvor hensigten er at pege p4, at et handicap ogsa defineres i den samfunds-
maessige kontekst. Er samfundet indrettet til, at personer med et manglende ben kan bibe-
holde en god mobilitet, sa er der tale om en anden form for handicap end hvis samfundet

ikke tager disse hensyn. Handicappets betydning bliver dermed social bestemt.

Der er tale om en kompleks diskussion. De forskellige forstaelser af handicap kommer
ogsa til udtryk i interviewene med de unge. En ordblind dreng beskriver sin forstaelse af

handicap pa denne made:

Jeg har ogsd meget sveert ved at sige sddan, at jeg er handicappet fordi, jeg kan
jo bruge mine arme og jeg kan bruge mine ben, jeg synes selv jeg er i meget god

form og sddan” (Brian, 17 dr)

For Brian bliver dét, at veere handicappet, forbundet med den traditionelle forstaelse af
handicap som noget meget synligt. Noget, der er meget fysisk, og noget, der konkret mang-
ler. Hans mentale billede af en handicappet person stemmer ikke overens med hans ople-

velse af sin egen situation.

Andre unge i materialet forbinder handicap med et spgrgsmal om man kan klare sig selv
eller ej. Stadigvaek bliver det forbundet med den fysiske mangel, som det fglgende citat

indikerer:

Jeg kan huske, at der var en lzerer, der kaldte mig handicappet, og jeg kan hu-
ske, at jeg blev sd rasende, fordi, i min verden var en handicappet en, der ikke

kan klare sig selv, en der sad i kgrestol. Og det var jeg ikke! At blive kaldt det
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foran hele klassen, det er noget af det mest nedveerdigende, jeg nogensinde har

provet.” (Frida, 23 dr)

Frida har dog senere modificeret sin holdning og mener i dag, at hendes ordblindhed kan

betegnes som et handicap:

Det er nok noget med, at jeg er blevet aldre og forstdr det. Jeg kan fx ikke tage
en HF pd to dr og komme ud med et ordentligt gennemsnit, selvom jeg er klog,
for det kraever sd meget mere end et fuldtidsarbejde, fordi jeg leeser sd lang-

somt.(Frida, 23 dr)

Leengere inde i interviewet bliver det klart, at Frida, ubevidst bruger en social definition,
nar hun betegner sin ordblindhed som et handicap. Det er nemlig ikke et handicap i alle
sammenhange. Hun oplever det som et handicap i skolen, hvor hun skal bruge mere tid pa
at leese end kammeraterne og i det hele taget, nar der er skriftlighed involveret, fx ved
jobansggninger, hvor hun frygter at bliver fravalgt pa forhdnd. Men hun mener ogs3, at

hun i andre sammenhaenge ikke vil betegne sig selv som handicappet.

[ forhold til diskussionen af ordblindhed som diagnose, er det klart, at eksisterer der ikke
en entydig diagnose, risikerer forstaelsen af ordblindhed i hgj grad at blive defineret soci-
alt, hvor det handler om individets perception og samfundets generelle indretning. I det
perspektiv bliver fglgerne af ordblindhed en fglge af samfundets udvikling og tilhgrende

fokusering pa uddannelse, som nggle til deltagelse i samfundet.

Er en diagnose vigtig?

Den tidligere gennemgang af de tre udvalgte forskningsperspektiver pegede p3, at der pa
et grundleeggende plan er en uenighed om, hvordan ordblindhed skal defineres. I den for-
bindelse kan det veere relevant at notere sig, at forskningsfeltet er forholdsvis nyt forsk-

ningsomrade som kun er ca. 100 ar gammelt (Clausen & Haven 2005:13).

Den manglende fzlles definition kan maske vaere en af forklaring p4, at der ikke eksisterer
nogen officiel autorisation i forhold til at afgreense og diagnosticere ordblindhed i Dan-
mark (Olsen 2010). Det er et forhold, der ogsa fremstar meget klart i vores interviews. De
unges veje igennem skolen og andre systemer er meget forskellige. Ofte er der tale om
personlige kampe med forskellige instanser, hvor de unge oplever, at de bliver mistanke-
liggjort og gang pa gang skal undersgges for deres ordblindhed. Fx nar de skrifter uddan-

nelsesinstitution. Empirien peger med andre ord p3, at det i hgj grad er op til de enkelte

40



kommuner og institutioner, hvad de vaelger at opfatte som laese-skrivevanskeligheder og

hvilke stgttetiltag, de mener, er relevante i den aktuelle situation.

Det er en tolkning, der ogsa bakkes op af dysleksispecialist Martin Hauerberg Olsen, som
skriver at "tilgangen til specialtilbud og leese-stave-undervisning til bade bgrn og voksne i

gvrigt (er) temmelig udiagnostisk.” (Olsen 2010).

I de fglgende afsnit, vil analysen, med udgangspunkt i empirien, gennemga hvilke fordele,
der kan veere ved at arbejde med en diagnose set i de unges perspektiv, men den vil ogsa
komme omkring nogle punkter, der er vigtigt at have fokus pa, ndr man arbejder med unge

og diagnoser.

Fordelene ved en diagnose set fra de unges perspektiv

De unge efterskoleelever er i nogle tilfzelde ambivalente ved at skulle have en diagnose
som ordblind. Det kan bl.a. skyldes en frygt for at blive sat i en bas. Nanna har faet af vide

at hun har leese-skrivevanskeligheder og teenker dette som at vaere ordblind:

“Jeg tror det er veerre at veaere ordblind for sd bliver man bare sat i en bds, ndr
leereren fdr det at vide, sd bliver man bare sat ned bagerst i klassen og sd kan

hun sidde der og passe sig selv. Men der sad jeg jo ogsd...? (Nanna, 15 dr)

Nanna er bange for at blive sat i en bas og at dette vil fa konsekvenser for hendes rolle i
undervisningssituationen. Men efter neermere omtanke erkender hun, at hun selv har vee-

ret udsat for det hun frygter, selvom hun ikke havde diagnosen som ordblind.

Mange af de helt unge ordblinde fremstar som ambivalente, fordi de stadig er i en proces,
hvor de arbejder med at erkende, at de har et handicap som der ikke er nogen nem kur for
og som de skal keempe med resten af livet. Tore beskriver dette, da han svarer pa et

spgrgsmal om, hvordan det var at fa af vide, at han var ordblind:

Det var ikke skide fedt at fG at vide, at det var fordi, jeg var ordblind, og det ikke

var, fordi jeg var doven” (Tore, 16 dr).

Tore havde i en laengere periode haft det hdb at hans problemer ville blive lgst, sa snart
han tog sig sammen. Da han fik af vide, at han var ordblind gik det op for ham, at proble-
met var varigt, og at han derfor ikke pa samme made ville kunne fa det til at ga vaek. Pa den
made er der en form for beskyttelse eller hab, sa leenge der ikke foreligger en entydig di-

agnose.
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Omvendt er der ogsa efterskoleelever med leese-skrivevanskeligheder, der sgger efter en
form for afklaring igennem en diagnose. En beskrivelse af dette, kommer fra Dorthe, som

stadig ikke har faet en forklaring pa, hvorfor hun har sa sveert ved at laese og skrive:

Efter jeg er begyndt hernede, sd ville jeg naesten gnske at jeg var ordblind. Sd
havde jeg, ikke en undskyldning, men en forklaring pd, hvorfor jeg ikke kan fin-
de ud af det. Ndr man har faet at vide at nogle er ordblinde, sd ved man jo, det
er derfor de ikke kan lzese, jeg ved ikke hvorfor jeg ikke forstdr, hvad det er jeg
skal. Det synes jeg er trels, for der er jo ikke noget galt med mig, men alligevel
sa synes jeg at der burde vaere en forklaring pd, hvorfor jeg skal vaere ddrligere

end alle andre. (Dorthe, 17 dr)

[ interviewene med de tidligere efterskoleelever, som for nogles vedkommende er kom-
met leengere i deres erkendelsesproces, er der udbredt enighed om, at en diagnose i deres

gjne er en stor hjeelp. Nogle af grundene vil blive beskrevet i det fglgende afsnit.

De unge kan undga selvbebrejdelser

Den unge pige, Dorthe efterlyser ovenfor en forklaring pa, hvorfor hun ikke kan leese og
skrive som almindelige unge. Mange af de voksne ordblinde forteeller, at diagnosen som
ordblind har gjort, at de er blevet befriet fra skyldfglelse, hvor de tidligere fglte sig util-
straekkelige og dumme. Og sd er det rart, at fa en forklaring pa, hvorfor laesningen er sa

vanskelig for dem. Vibe beskriver det, som om at fa sat en "meerkat” pa:

Jeg gik i 8. klasse for jeg fik sat et meerkat pd, hvad det var der skete, hvorfor det
var jeg ikke kunne laese. Jeg har gdet rigtig laenge uden at vide, hvorfor jeg var
darlig.. Jeg tror det ville hjaelpe hvis eleverne fik et meaerkat, sd de vidste hvorfor
de var ddrlige til det. Der er rent faktisk en grund til, at man har sveert ved at
leese...[..]..man kan give skylden til ordblindhed ellers bruger man en masse

energi pd, at tenke over hvad man mon har gjort galt. (Vibe, 20 dr).

Vibe tror det ville hjeelpe ordblinde elever at fa af vide, hvorfor de har leesevanskeligheder
og mener, at ordblinde alternativt bruger en masse energi pa at bebrejde sig selv. Det kan

ogsa vere en lettelse for foraeldrene, at der bliver givet en arsag til barnets problemer.

Man kan sikre de unge mod forskellige fortolkninger

De ovennaevnte selvbebrejdelser kan ogsa skyldes, at ordblinde elever ofte har en lav selv-

opfattelse. Over hver tredje ordblinde elev i materialet har sdledes oplevet at blive set som
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"mindre kloge”. Det bliver efterfulgt af, at blive set som "stille” (33 %), urolig (27 %) eller

dovne (27 %). Feerrest har oplevet at blive set som "sjuskede” (18 %).

Mindre klog 36%
Sjuskede
Stille
Urolige
Dovne 27%
0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40%

on

Figur 2. Hvilke meerkater de unge har oplevet at 'fa" i grundskolen. Tal summer ikke til 100 %, da der har
vaeret mulighed for at veelge flere kategorier.

Mange af de unge ordblinde har oplevelsen af, at fa nogle "maerkater” pa sig, fgr de fik en
diagnosen "ordblindhed”. Et eksempel er Anna, som oplevede at omgivelserne sa hende

som doven og sjusket:

Jeg blev bare opfattet utrolig doven og utrolig sjusket tror jeg i forhold til lek-

tiearbejde ja og tage initiativ til at lave noget. (Anna, 15 dr)
Brian beskriver den samme situation, hvor han blev set som doven og stille:

De troede bare det var pga. jeg var mere doven og stille og jeg bare ikke rigtig

kunne de ting, de tankte ikke over; hvorfor det egentlig er? (Brian, 17 dr)

De norske uddannelsesforskere Sissel og Einar Skaalvik argumenter pa baggrund af egne
og andres undersggelser for, at der er en staerk sammenhaeng mellem akademisk selvop-
fattelse og selvveerd, og det at klare sig godt i skolen. Ifglge Skaalvik fgler elever med ind-
laerings- eller laesevanskeligheder sig ofte dumme, uegnede, skamfulde og sengstelige i
skolen. En del af deres forskning viser at "skolepraestationer har steerkere sammenhaeng
mellem akademisk selvopfattelse (selvvurderinger og forventninger) end med selvvard,
og at selvvaerdet pavirkes mere af om eleverne, tror de er dygtige i skolen, end af deres
reelle skolepraestationer”(Skaalvik 2011:144). Dvs. det der er vigtigst for elevernes skole-
praestationer og for deres selvveerd er, hvordan eleverne vurderer sig selv og hvad de tror

de kan mestre. Set i lyset af Skaalviks forskning, kan det at fa stillet en diagnose veere af-
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gorende for at kunne give eleven en indsigt i, hvad de reelt kan mestre pa trods af deres

handicap.

At en del elever oplever at blive set som dovne, kan der ogsa vere en forklaring pa. Ifglge
Skaalvik er der en sammenhaeng mellem faglig selvopfattelse og motiveret adfeerd. En mo-
tiveret adfaerd kan fx veere at yde en lav indsats, da en hgj indsats for eleven kan ses som
et bevis pa at skolepraestationer skyldes ringe evner. Dette er en forsvarsmekanisme for at
undga at mislykkes i forhold til omgivelsernes forventninger, som kan vaere skadeligt for
selvvaerdet. Dog kan det ifglge Skaalvik veere endnu mere skadeligt i det lange lgb, da en
lav indsats fgrer til, at det gar fortsat darligere, og pa et tidspunkt indser eleven, at praesta-

tionerne ikke har vaeret s gode (Skaalvik 2011).

Det kan derfor veere afggrende, at leererne er opmarksomme pa disse forsvarsmekanis-
mer og ikke indgar i de samme fortolkningsmgnstre som eleven, da det kan bidrage til at
konstituere elevens selvopfattelse. For at undga forsvarsmekanismer krzaever det dog ogsa

et seaerligt leeringsmiljg, hvilket vi vender tilbage til i kapitel 5.

Praecis strategi for laering

Hvis en elev har faet diagnosen ordblind abner det muligheden for laegge en strategi for
elevens laering. De forskellige opfattelser af ordblindhed, som blev beskrevet tidligere,
giver anledning til forskellige implikationer for den made eleverne leerer pa. Det geelder
Davis, der mener ordblinde lerer gennem billeder, men det gaelder ogsa McLaughlin, som
mener elevens vanskeligheder skal ses i et bredere perspektiv. Dette ma betyde, at man
ikke kan have den samme lzeringsstrategi over for ordblinde, som man har over for elever

med andre former for laese-skrivevanskeligheder.

Den sidste fordel, der kan veaere ved at have fokus pa diagnosen ordblind, er at det kan vee-
re med til at skabe et feelles sprog om ordblindhed. Det er isar relevant i konkrete lae-
ringssituationer, men ogsa brugbar viden i de overgange, der finder sted mellem de for-

skellige uddannelsessteder pa den ordblindes vej igennem uddannelsessystemet.

Derudover kunne det ogsa bidrage til en stgrre forstaelse i den almene befolkning. De
voksne ordblinde mgder ofte en umiddelbar forstaelse i deres dagligliv og pa arbejdsmar-
kedet, hvis de forteeller at de er ordblinde, men der findes ogsa mange fordomme over for
ordblinde, som ofte bunder i uvidenhed. Kirsten, en meget kgn og velformuleret pige for-

teeller, hvordan folk ofte er blevet forundrede over, at hun er ordblind:
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Folk er fuldstsendig i chok ndr jeg forteeller at jeg er ordblind, de kan slet ikke
forstd at jeg er ordblind sddan, som jeg taler og folk spgrger mig sd ogsd i sidste
ende, hvordan er det at veere ordblind, for de ved ikke noget om det. Mange si-
ger “jamen, du er sd pan”...nd, sd det er lige en fordom..(..)..Hold da op, hvor har
jeg mgdt mange mennesker der efter lang tid spgrger: "vil du ikke forklare mig
lidt, for jeg ved faktisk ikke hvad det er” og tror at det omhandler noget helt an-
det og jeg er sd glad for at de spgrger, sd spgrg mig, for det er meget federe at
vaere dben med de her ting, for det gor det meget nemmere for alle. (Kirsten, 23

dr)

Opmaerksomhedspunkter ved brug af diagnoser

Tidligere beskrev vi, hvordan nogle unge var bange for at blive sat i bas, hvis de blev diag-
nosticeret. Det er ogsa noget, der bliver diskuteret i politiske sammenhaenge. Nogle kom-
muner vil ikke bruge diagnosen med den begrundelse, at det satter eleven i bas (Informa-
tion 1. maj 2012). Der er ogsa ting, der understgtter denne antagelse i det empiriske mate-
riale. Der er bl.a. et interview en uddannelsesvejleder pa en efterskole, som stort set kun
vejledte eleverne til at tage erhvervsuddannelser, da han havde en forestilling om, at ord-

blinde ikke kunne klare en gymnasial uddannelse:

Det er hdndvaerksmaessige uddannelser, det er ikke gymnasiale, glem det, det er
langt de faerreste [som valger gymnasial]. Jeg har hgrt om en enkelt herfra.
[min kollega] frarddede det og han meldte sig selv til..(..)..der gik ikke mere end
et par mdneder, sd gik han ikke der lengere (Uddannelsesvejleder pd en ord-

blindeefterskole).

Vejlederen har pa forhand en opfattelse af at ordblinde elever ikke kan klare en gymnasial
uddannelse, hvilket i nogle situationer maske ogsa er tilfzeldet, men ikke desto mindre
viser bade naerveerende undersggelse og andre undersggelser, at ordblinde elever med
den rette hjzelp har store muligheder for at gennemf@re en gymnasial uddannelse og end-

da med gode resultater (Frandsen; Mgrck 2012).

Ogsa i den konkrete undervisningssituation har ordblinde elever oplevet, at de som ord-
blinde bliver sat i bas. Katrine oplevede, at hendes lzerere i grundskolen opgav at have

forventninger til hende, fordi hun var ordblind. Hun siger:

.(-)..det sidste dr holdt jeg op med at komme og s fik jeg at vide af en lzerer at

det gjorde ikke noget, at jeg ikke kom og jeg behgvede heller ikke lave mine lek-
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tier..(..)..det var noget med: hun er jo ordblind, sd md vi hellere sgrge for, at hun

ikke skal lave sd meget og sd blev jeg jo ikke bedre. (Katrine, 20 dr)

Katrine mangler i dag % ar fgr hun har gennemfgrt HF. Leererens handlinger kan ogsa vae-
re et udtryk for overdreven fokus pa emotionel stgtte (anerkendelse, interesse, omsorg),
hvorved den mere instrumentelle stgtte (faglig hjaelp) bliver skubbet i baggrunden. Skaal-
viks har arbejdet med betydningen af stgtte og angiver, at behovet for stgtte er stigende
med alderen, da stoffet bliver stadig mere kompliceret, og at den faglige selvopfattelse
bliver mere og mere realistisk. De veegter betydningen af den emotionelle stgtte, men fast-
holder, at der ogsa ma stilles krav og gives instrumentel stgtte, da det ellers vil have en

mere skadelig end gavnlig virkning, som det er tilfeeldet for Katrine.

Et andet forhold, man skal veere opmaerksom pa er, at unge ordblinde er forskellige. De har
forskellige vanskeligheder og kan have forskellige mader at leere p3, selvom de har den
samme diagnose. Jonas havde en leerer pa VUC, som mente, at hun kendte alt til, hvordan

Jonas skulle undervises:

Jeg kom pd VUC og det var en af de varste oplevelser, for den skolelzerer jeg
havde..(..)..jeg sagde til hende, at jeg havde rigtig sveert ved det her og hun sag-
de, at hun vidste godt hvad en ordblind var, for hun havde selv en ordblind, sd
hun betragtede det sddan at, fordi hun kendte én ordblind, sd vidste hun hvor-
dan alle ordblinde var og sd sagde hun: “at ndr du skal lzese et ord, sd er det et
ord du ikke har set sd tit.” Og jeg sagde: ” det er ikke sddan det haenger sammen
med mig. Jeg er ordblind og derfor har jeg en meget ddrlig korttidshukommelse
og jeg har virkelig svaert ved at stave mig igennem og laese.” Og hun mente, at
det var, fordi jeg aldrig havde set ordet, og derfor kunne jeg ikke laese det. Sd
hver gang skrev hun det op med store bogstaver pd tavlen, sd jeg kunne se det.
Og jeg sagde til hende: "Lad vaere med det, for det er ikke sddan det fungerer,
det er ikke sddan jeg leerer” Og det ignorerede hun totalt, hun gjorde det hver
gang, hun skrev med store bogstaver foran klassen og det er utrolig ydmygende

for mig. (Jonas, 19 dr)

Den pageeldende leerer lyttede ikke til Jonas” egne erfaringer og havde ikke forstaelse for
at ordblinde leerer forskelligt og har forskellige svagheder. I mange tilfselde er det vigtigste
ikke, i de unges gjne, at underviseren har ekspertise, men at lzereren husker relationsar-

bejdet og forstar at mgde den unge i en ligeveerdig dialog. Fx havde Kaja pa HF stort udbyt-
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te af at fa hjeelp af en laerer, der som udgangspunkt ikke havde nogen erfaring med ord-
blinde:

Jeg havde en dansklserer som var fleksibel..(..) hun satte sig ned og sagde: Kaja,
hvad kan jeg gore for at du far det nemmere? Hun lagde kortene pd bordet og
sagde: “Jeg har ikke i de syv dr jeg har varet lzerer haft en ordblind elev. I hvert
fald ikke én, der sagde det lige ud, som du gor, og hvad skal jeg gore, og hvad
kan vi gore i faellesskab for, at undervisningen bliver nemmere for dig?”. Det
gjorde, at jeg begyndte at teenke selv. Jeg skulle til at tenke over, hvad det var,

der gjorde, at jeg kunne vaere med. (Kaja, 21 dr)

Kaja oplevede, at lzereren anerkendte, at hun var ordblind og veegtede Kajas egne gnsker.
Derudover mente Kaja det var godt, at hun selv blev tunget til at metareflektere over sin
egne laereprocesser. Indsigt i og forstaelse for sin egen diagnose er netop noget McLough-
lin fremhaever som afggrende for succes. Den tilgang, som Kajas laerer havde, kraever dog,
at den unge selv er i stand til at reflektere over egne leereprocesser, har en erkendelse af
egne problemer og har veeret i succesfulde leereprocesser, som de kan have som referen-
ceramme. Vi har ogsa interviewet unge, som ikke formar at reflektere over egne behov, fx
unge der ikke mener, de har brug for hjeelp, siger at de laeser uden problemer, men som
senere hen i interviewet fortaeller om konkrete situationer, hvor deres ordblindhed er et

stort handicap.

Ordblind og ung i en moderne samtid

[ det fglgende rettes fokus mod mg@det mellem den unge ordblinde og det omgivende sam-
fund.

Nar man forsgger at forstd de udfordringer, som ordblinde unge mgder undervejs i deres
faerden i grundskolen og videre i uddannelsessystemet, er det ngdvendigt at forsta de ak-
tuelle strgmninger, som praeger disse systemer. Analysen har allerede peget pa, hvorledes
det at veere ordblind - uanset forstdelsen af begrebet - ggr det sveerere og hardere for den
ordblinde at tilegne sig skriftsproglige feerdigheder. I dette afsnit bredes blikket ud og ser
pa nogle af de problemstillinger, som udspringer af den unge ordblindes mgde med det
omkringliggende samfund. Jf. den tidligere diskussion af handicapbegrebet, vil analysen
her se pa nogle af de sociale omstaendigheder, der pavirker og medvirker til at forme de

unges ordblindes oplevelse af ordblindhedens konsekvenser for deres liv.
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[ dag kan alle unge, sat pa spidsen, i princippet selv vaelge, hvad de 'vil vaere’. Det er et
krav, at de treeffer dette valg - og jo tidligere og hurtigere desto bedre - hvis vi skal tro
tidens dominerende mader at italeszette og forsta unges uddannelsesprocesser i relation
til den samfundsmaessige og gkonomiske sammenhaengskraft. Sddan har det ikke altid

veeret.

[ et historisk perspektiv er det relativt nyt, at bgrn og unge dels i det hele taget skal ud-
danne sig i et formelt uddannelsessystem, og dels selv skal trzeffe et reflekteret valg om,
hvilken fagretning dette skal ske inden for. Indtil for bare 100 ar siden var det helt nor-
malt, at bgrn og unge blev brugt til udfgrelse af - og ansas som veerende praktiske lgsnin-
ger til - forskellige erhvervsmaessige opgaver. Dette kunne veere pa garden eller pa lagre

og fabrikker i byen.

Skolegangen var relativt begraenset for mange, idet der ikke var tale om skole- men om
undervisningspligt. For manges vedkommende foregik denne uddannelse hjemme, og der
var ofte ikke en bredere tradition for, at man efter de fgrste syv ars skolegang fortsatte i
det mere bogligt kreevende gymnasium. Op gennem det 20. arhundrede blev der stille og
roligt bygget flere og flere boglige krav og forventninger ind i bgrn og unges skolegang og
dermed faglige udvikling. Lovgivningen (ikke mindst fabriksloven i 1913) lukkede gradvist
ned for anvendelsen af arbejde udfgrt af bgrn i skolealderen pa fabrikker og lignende. Re-
sultatet var, at rammerne om bgrns opvaekst, dannelse og en lang reekke eksistensbetin-
gelser i stigende grad var udlagt til kommunale skoler og den lovgivning, som disse opere-
rede inden for. Dette betgd i farste omgang, at bgrn i stigende grad var bundet til en dan-
nelse omkring et bogligt indhold, dog med muligt fokus pa mere praktiske fag for dem, der
ikke klarede sig godt bogligt. I anden omgang var unge knyttet an til en opblomstrende
selvvalgsepoke, hvor der i stigende grad blev stillet krav til, at den enkelte unge selv skulle
have lov til, og forventedes, at vaelge retning i livet. Denne epoke betegnes ofte som aftra-
ditionaliseringen, i hvilken der er fordringer om ikke blot at fglge i foraeldrenes fodspor,
men om refleksivt at veelge egne fodspor, egne graesgange og afsgge horisonterne for egne

talenter og interesser. Individet er pa denne made kulturelt frisat - i hvert fald som ideal.

Disse udviklinger har i hvert fald to implikationer for den unge ordblinde. For det fgrste er
skole- og uddannelsessystemet gearet til at udkrystallisere og synligggre to grupper af

skolebgrn:
1. dem, der kan leve op til de boglige fordringer,

2. dem, som ikke kan leve op til de boglige fordringer.
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For det andet stilles disse skolebgrn over for krav om selv at vaelge uddannelse - og her er
ambitionerne skruet op. Dette andet krav synes at have vaesentligt forskellige implikatio-
ner for de to grupper af skolebgrn og unge. For den fgrste gruppe abnes et hav af mulighe-
der, mens dette hav for en stor del af den anden gruppe mere udggr en uopnaelig horisont,
som, typisk, i stedet erstattes af en reekke uddannelsesvalgmuligheder inden for en smal-
lere palet af preedefinerede retninger. Dette behgver ikke i sig selv at veere et problem,
men det ser ud til, at de boglige problemer allerede tidligt i grundskolen, for mange ord-
blinde, er med til at skabe en negativ selvforstaelse byggende pa forteellinger sdsom "Jeg er

anderledes”, "Jeg passer ikke ind”, "Jeg er nok bare dum” og "Jeg ma forsgge at skjule, at jeg

ikke er som de andre”. Som en af de unge, Amanda, husker fra sin grundskoletid:

Jeg fandt ud af, at hvis jeg blev sur eller gik lidt pa tveers, sd lod laereren mig
sidde. Og sd fik jeg at vide, at jeg aldrig ville blive til noget. (Amanda, 23 dr)

Hun opbyggede altsa en raekke strategier, som gjorde, at hun kunne undga at blive kon-
fronteret med sin utilstraekkelige faglighed og det var helt ned i indskolingen. Vores empiri

rummer flere lignende historier.

Grundskolens veerdier, krav, forventninger og normer er langt hen ad vejen defineret af en
bogligt uddannet samfundsklasse. Det ser ud til, at det — inden for denne rammesaetning -
for mange af de unge ordblinde opleves som store sociale og personlige nederlag at blive
"afslgret” i faglig utilstraekkelighed. Faktisk sd store nederlag, at de ender med stort set
ikke at rykke sig fagligt. Dette skyldes ganske enkelt, at de ofte fgler sig enormt utrygge i
det, som for andre ikke-ordblinde bgrn og unge, kan forekomme som trygge og stimule-
rende leeringsmiljger. Konsekvensen er en stadigt mere marginaliseret position dels i selve
skolen og dels i forhold til at blive "kgrt i stilling” til at klare sig videre i det moderne og,
selv pa erhvervsuddannelser, bogligt kreevende uddannelsessystem. Sat pa spidsen er der
undertiden tale om, at vejen til senere kun at kunne bestride lavtlgns- (og dermed ofte
lavprestige-) jobs saledes allerede er lagt ud for den unge ordblinde som eneste mulighed
sa tidligt som i indskolingen. Ikke fordi systemet og lzererne ikke vil den unge det bedste,
men fordi den unge ikke har de kognitive redskaber (laese- og skriveindleeringsmulighe-
der) til at navigere pa lige fod med de gvrige elever. Skolens krav i det moderne skolesy-
stem er bundet op pa overvejende boglige fordringer, hvilket ikke synes - i hvert fald i
vores undersggelse af det aktuelle system - at skabe harmoni mellem den ordblinde elev

og det etablerede system.
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Den nutidige og kulturelt frisatte kultur kan dermed forekomme problematisk for den
ordblinde unge - alene ud fra en skole- og uddannelsesmaessig betragtning. Det er sveert at
leve op til uddannelsesforventningerne, og karrieredrgmmene er som oftest fra starten
reduceret kraftigt. For 100 ar siden gik de fleste bgrn relativt fa ar i skole for straks heref-
ter at treede ind i arbejdslivet - ikke mindst i den ufagleaerte landbo- og arbejderbefolkning
(Illeris 2009). Det ma forventes at bgrn og unge her har veeret mindre eksponerende i for-
hold til eventuelt boglige udfordringer hos ordblinde bgrn og unge - og de boglige pro-
blemer havde ikke ngdvendigvis samme eksistentielle konsekvenser som i dag, fordi det
alligevel var meningen, at fx sgnnen skulle gd i faderens handvaerksmeaessige fodspor, hvil-
ket i hgjere grad end i dag synes at have vearet anset som legitimt. | dag opereres der der-
imod politisk med en malsaetning om, at 95 % af alle ungdomsargange fra og med 2015
mindst skal gennemfgre en ungdomsuddannelse, og at 50 % endvidere skal gennemfgre en
videregdende uddannelse. Dette kan illustrativt ses i lyset af, at op mod 98 % af befolknin-
gen i slutningen af 1800-tallet kun havde syv ars skolegang (Hansen 2011:40). De aktuelle
politisk opstillede malsaetninger kommer samtidig med, at der er en steerk diskurs i disse
ar, som handler om viden og vidensamfund. Som den danske samfundsforsker Erik Jgrgen
Hansen fremhaever, er der en udpraeget opfattelse af, at jo mere viden, der kan produceres
af hgjtuddannede til gavn for ikke mindst virksomhederne, des bedre star det til med lan-
dets konkurrenceevne i en globaliseret markedsstruktur (Hansen 2011:27). Der skal altsa
skrabes alle menneskelige ressourcer sammen, for at vi ogsa fremover kan klare os som
samfund. Selvom de unge er kulturelt frisatte, ma det gerne ga hurtigt med at tilegne sig

viden og uddannelse.

Der er med andre ord hgje forventninger til og et markant pres pa de unge til at leve op til
bestemte standarder. Dette er ogsa noget, mange af de unge ordblinde er meget bevidste

om:

(...) alt det, du far at vide, er, at vi skal leve af viden, og at du skal lzere at blive
klog og klog og klog..(..). Man bliver i virkeligheden bedt om at ggre det, man er
allerddrligst til.” (Frida, 23 dr)

Kulturdeltagelse og sociale faellesskabers betydning for og laering

I en tid, hvor kulturtilbud rammer de unge konstant, og hvor dele af ungdomslivet gar med
at knytte sig til samt benytte sig af forskellige af disse tilbud (fx at ga i biografen og se film,

folge med pa sociale medier, fglge med i trykte medier, leese bestemte bgger m.v.). Alt med
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henblik pa at tilegne sig veerdier og livsforstaelser, er det ofte afggrende at veere i besid-
delse af skriftsproglige kompetencer. I hvert fald hvis man skal deltage i de kulturtilbud,
som de fleste jeevnaldrende benytter sig af. Vi har i vores undersggelse interviewet adskil-
lige ordblinde unge, som har fortalt om, hvordan de enten tidligere har haft eller stadig-
vaek har problemer med at fglge med i fx undertekster pa udenlandske film. Ofte er der
brug for mere tid til at leese de enkelte ord - en tid, som ikke er der. Det har derfor ikke
vaeret muligt at snakke med om disse film pa samme niveau og med samme forudsaetnin-
ger som kammeraterne. Andre barrierer kan vaere at deltage aktivt pa Facebook og skrive

sms’er, hvilket Jan og Frida eksemplificerer:

"Den forste kaereste, jeg havde, slog op med mig, fordi jeg skrev kedelige sms’er.

Men det gjorde jeg, fordi jeg var sd bange for at lave stavefejl.” (Frida, 23 dr)

“Jeg kommunikerer ikke sd meget skriftligt, sjovt nok. Jeg er mdske stadig lidt
genert. Tank, hvis jeg skriver forkert, eller folk griner ad mig - det er nok sddan
noget, der er baggrunden. Der er en blokade. (...) men jeg har en profil, sd jeg
kan folge lidt med. Jeg er ogsd lidt tvunget til det. Bl.a. er jeg med i en poker-

klub, som skriver pd Facebook.” (Jan, 28 dr)

Det er et vaesentligt perspektiv i forhold til at forsta de begraensninger, som unge ordblin-

de potentielt har, nar det kommer til at deltage i aktuelle kulturtilbud og -strgemninger

Muligheder for stgtte til ordblinde

Den teknologiske og samfundsmaessige udvikling giver de unge ordblinde forskellige vil-
kar og forskellige muligheder. Vi har tidligere set pa, hvordan samfunds- og teknologiud-
viklingen betoner skriftlighed og afkodningen af kommunikation, hvorved ordblindheden
far en forsteerket betydning for de unges hverdag og liv. I dette afsnit vil vi se pa, hvordan
den teknologiske udvikling ogsa abner for nye muligheder for at stgtte unge ordblinde. Vi
vil i mindre grad fokusere sd meget pa de forskellige stgttemuligheder i lovmaessig for-
stand, der findes pa omradet, da de Igbende @ndres, fjernes eller erstattes af andre og

dermed hurtigt bliver forzeldede eller misvidende.

Teknologi

Unge ordblindes centrale hjeelpemiddel i grundskolen er den sdkaldte IT-rygsaek. Den
suppleres dog af andre hjelpemidler. Udviklingen gar i seerlig grad steerkt inden for appli-

kationer (apps) til smartphones.
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IT-rygsaekken bestar konkret af en baerbar computer med tilhgrende transporttabel scan-
ner og en raekke IT-programmer, der kan hjaelpe eleven med at afkode tekster og til selv at
skrive tekster. Der er ikke ngdvendigvis tale om en konkret rygsaek. Begrebet skal snarere
forstds som, at den ordblinde far tilbudt en samlet pakke, der kan afhjeelpe de konkrete
problemstillinger. Der kan fx veere tale om en baerbar computer, der suppleres med en

mobiltelefon og GPS, hvis den unge har problemer med at orientere sig.

IT-rygseekken kan seette szerlige krav til undervisningen. Fx kan det veere ngdvendigt, at
tekster udleveres pa forhand, sa den unge kan scanne dem ind eller at undervisningsmate-
rialer bliver produceret elektronisk, sa eleven kan benytte sig af de medfglgende IT-

programmer til at fa dem last op.

Andre stgttemuligheder

Udover nye teknologiske muligheder er ogsa lavet forskellige forsgg pa seerlig stgtte til
ordblinde bgrn og unge i bade grundskolen, pa ungdomsuddannelserne og i det videre
uddannelsessystem. Disse stgtteforanstaltninger tager givet vis udgangspunkt i de lov-
meessigt udstukne rammer, som dikterer at bgrn, unge og sagar voksne med serlige behov
har ret til stgtte i det meste af uddannelsessystemet. Fx skal der ifglge bekendtggrelse om
folkeskolens specialundervisning og anden specialpaedagogisk bistand gives stgtte "til
elever, hvis udvikling kraever en saerlig hensyntagen eller stgtte, som ikke alene kan un-
derstgttes ved brug af undervisningsdifferentiering og holddannelse inden for rammerne
af den almindelige undervisning”. Loven kan dog tolkes vidt forskelligt og abner op for en
raekke forskellige stgttemuligheder, som er op til den enkelte kommune og uddannelses-
steder at implementere. En vaesentlig udfordring i den forbindelse er om elevens kommu-

ne arbejder med diagnosen "ordblindhed” jf. den tidligere diskussion af dette.

En reekke ungdomsuddannelser har sarlige tilbud rettet mod ordblinde. Der er fx mulig-

heden for at tage HF over 3 ar med sarlig statte. Der er ogsa forskellige stgttemuligheder,
som de unge kan benytte sig af. Der er mulighed for at fa en stgtteperson, som skal hjaelpe
den unge med studierne og der er mulighed for tilpassede eksamensformer. VUC har ogsa

en raekke tilbud rettet mod ordblinde.

Stgttemuligheder set fra de unges perspektiv

Ifglge de unge ordblinde er det ogsa vidt forskelligt, hvilke tilbud de unge far og der er stor
forskel pa, om den unge oplever udbytte heraf. Der er ogsa forskel pa i hvilket omfang fa-

miliens gnsker bliver taget i betragtning.
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Et eksempel er adgangen til IT-rygsaek, hvor nogle elever hurtigt far en IT-rygseek mens
andre ma vente laenge, hvis de overhovedet far en. Der er ogsa stor forskel pa om eleven
bliver introduceret til computerprogrammerne eller ej. I nogle kommuner far eleven ingen
introduktion og i andre kommuner bliver bade leerere, eleven og foraeldre tilbudt et kur-
sus. Derudover er det ogsa op til den enkelte skole eller de enkelte leerere at afggre, fx i

hvilket omfang eleverne ma bruge deres computer bade i undervisningen og til eksamen.

Ifglge de unges beretninger er der ogsa stor forskel pa den stgtteundervisning, der bliver
tilbudt eleverne. I nogle kommuner, er der specifikke tilbud til ordblinde, i andre kommu-
ner bliver eleverne placeret i specialklasser, der er sammensat af elever med mange for-
skellige laeringsproblematikker. For nogle ordblinde kan det vaere en voldsom oplevelse at
blive placeret sammen med elever, som fx har store sociale problemer, fordi deres erfarin-
ger er sa forskellige. Set i det lys kan det veere en udfordring at afdeekke hver enkelt elevs

udfordringer og potentialer for at kunne lzegge en individuel leeringsstrategi.

Hos de unge er der en udbredt forstaelse af, at det er en manglende diagnose som ord-
blind, der fratager dem mulighed for stgtte, selvom lovgivningsmaessigt er nok at have et

"saerligt behov”. Fx siger en tidligere elev, Patrick dette:

Jeg md ikke blive ordblind for sd snart der stdr det i papirerne, sd er kommunen
jo forpligtet til at stille baerbar til rddighed og sddan noget, sd jeg har laesevan-
skeligheder. Men for sjov fik vi taget en test privat og hun skrev med det samme
ordblind, for der er ikke noget der hedder laesevanskeligheder..[..]Fire psykolo-
ger sagde uafhaengigt af hinanden, at jeg var ordblind. Vi tog papirerne med til
kommunen, men de var pisseligeglade..[..]..kommunen har modarbejdet mig og
det gor de altid, de er skyld i 80 % af det her..[..]..det hjaelper ikke en skid [det de
tilbyder] de bgr bruge pengene korrekt i stedet for..[..]..jeg kan stadig godt bru-
ge hjzelpemidler, sd det har jeg mdtte kabe selv. Kommunen siger at jeg har
penge nok, selvom jeg har dokumentering for at jeg er ordblind og der stdr i pa-

ragrafferne, at de skal udlevere hjaelpemidler til mig. (Patrick, 20 dr)

Patrick har den opfattelse, at kommunen ikke vil anerkende, at han er ordblind, fordi det
sa vil betyde, at han har ret til en computer. Familien har pa eget initiativ faet taget en test
som viser, at han er ordblind, men det sendrer ikke pa kommunens indstilling. Patrick ma
derfor selv betale for computeren, hvilket heller ikke viser sig at vaere noget problem. I
Patricks tilfaelde kan det siges, at det ikke er selve det, at han selv ma betale for sin compu-

ter, der er problemet, men det, at hans problemer ikke bliver anerkendt af kommunen. De
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unge og deres familier handterer dette pa forskellig vis. Nogle accepterer, at de ikke kan fa
hjeelp. Andre fortaeller om lange forlgb og "kampe” med skolen og kommunen for at fa ac-
cepteret deres problemer. Vi vil diskutere dette senere i rapporten i vores gennemgang af
de tre typer af unge ordblinde, hvor vi beskriver, hvorledes de idealtypisk forholder sig til
dette.

[ et uddannelsesperspektiv er spgrgsmalet om IT-rygsaekken ogsa en bekymring for nogle
af de unge, der overvejer en ungdomsuddannelse (uanset retning). De er bekymrede for
om uddannelserne vil hjeelpe dem med at fa en IT-rygsaek og om uddannelsen vil godtage
deres ordblindhed. I denne sammenhang oplever de unge det som problematisk at der
ikke er enighed om diagnosen ordblind og hvordan det testes. Det betyder at mange unge

oplever at skulle testes gang pa gang:

Jeg hdber man er holdt op med at sende ordblinde til psykolog hele tiden for at
teste om de er normale. Det har jeg prgvet mange gange i folkeskolen. .(..).. Jeg

blev sd sent som i mandags testet og jeg var STADIG ordblind. (Jan, 28 dr)

Jan er blevet testet flere gange pa alle de uddannelsessteder, han har gaet og nu ogsa pa
sin arbejdsplads, hvor han har sggt om et kursus for ordblinde. Han mener, den konstante
testning er med til at sygeligggre ham. Desuden har testene hver gang vist, at han var ord-
blind. At hver uddannelsesinstitution vil lave deres egen test betyder ogs3, at det tager

leengere tid at fa hjeelpen klar.

Opsamling

Ordblindefeltet er diffust i den forstand, at der er uenighed om, hvad ordblindhed er og
hvilken baggrund det har. Der er blevet fremlagt tre forstaelser af ordblindhed. Der er
sikkert flere, men pointen er, at der pa et grundlaeggende plan er uenighed om hvad ord-
blindhed er for en diagnose og dens arsager. Det er en usikkerhed, der tilsyneladende for-
planter sig videre ud og muligggr, at forskellige instanser kan arbejde med forskellige de-

finitioner af ordblindhed eller helt fravaelge, at bruge betegnelsen ordblindhed.

Kapitlet har ogsa diskuteret, hvorledes forskellige traek i nutidens samfund accentuerer
betydningen af ordblindhed. Den store fokusering pa uddannelse og den tilsvarende aka-
demisering af mange uddannelser, stiller de unge ordblinde i en vanskelig situation, idet
folgerne af deres funktionsnedseettelse fremtreeder mest praegnant i disse sammenhange.

Omvendt giver den teknologiske udvikling ogsa de unge ordblinde bedre muligheder for at
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indga i disse sammenhaenge. IT-rygsaekken er et eksempel pa et vaerktgj, som abner nye

muligheder.

Et element i den forbindelse er, de unge ordblindes mulighed for at fa adgang til de rele-
vante hjelpemidler. Her fremstar det som om, at nogle af de unge oplever, at den grund-
leeggende uklarhed over hvad ordblindhed er, ggr det vanskeligt at fa en diagnose og den
relevante hjeelp. De oplever ogs3, at diagnosen ordblindhed i nogle sammenhaenge ikke
lader sig overfgre fra et system til et andet - fx nar de skifter uddannelse oplever de at
skulle igennem et nyt diagnostisk forlgb, selvom de allerede har faet konstateret diagno-
sen ordblindhed.
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Kapitel 4 - Valg af efterskole

[ dette kapitel vil rapporten szette fokus pa efterskolerne dannelsestaenkning og placering i
grundskolesystemet med henblik pa at fa en bredere forstaelse for deres virke. Efterfgl-
gende vil kapitlet med udgangspunkt i empirien, beskrive hvilke elever, der gar pa ord-

blindeefterskole og hvilke motiver, der ligger til grund for at veaelge et ophold.

Efterskolernes historie, formal og forskelligheder

[ kapitel 3 blev det tydeligt, at der er udlagt en lang raekke udfordringer for unge ordblin-
de, ikke mindst med hensyn til at klare sig godt i, eller blot gennemfgre dele af, bl.a. grund-
skolen. Det er her, at ordblindeefterskolerne kommer ind i billedet, for ud af landets 260
efterskoler har de 21 specialiseret sig i at tage imod og undervise ordblinde unge med
henblik pad - som formuleret i lovgivningen - at tilbyde rammerne for hele den “menneske-
lige udvikling og modning samt deres almene opdragelse og uddannelse.” Efterskolerne, og
altsa herunder ogsa ordblindeefterskolerne, arbejder saledes formelt set ud fra et dannel-
sessigte, hvis ambitioner reekker udover det snaevert faglige, idet fokus i lige sa hgj grad
rettes mod de unges almene og personlige dannelse. Dette understreges af lovformulerin-
gen om, at "Enkelte fag eller faggrupper kan have en fremtradende plads, men aldrig pd
bekostning af det almene.” og desuden af, at det er valgfrit for den enkelte efterskole, hvor-

vidt den gnsker at atholde afgangseksamen for eleverne:

"Eleverne pd en efterskole, husholdningsskole eller hdndarbejdsskole, der giver

undervisning pd 9. klassetrin, aflaegger folkeskolens afgangsprgver, medmindre

skolen har meddelt Undervisningsministeriet, at den ikke afholder prpverne.”
Ca. tre ud af fire skoler tilbyder i dag prgver og andre steder ligger det pa overvejelsessta-
diet at indfgre tilbuddet. Der er flere tidligere elever i materialet, som ikke fik en eksamen,
der udtrykker at de sidenhen egentlig ville have sat pris pa at have haft en sddan. Pa den
anden side, ma det ogsa anerkendes, at dannelsessigtet pa (ordblinde-)efterskolerne er
bredt, og at mange ordblinde elever - i hvert fald nar de starter - ser ud til at trives godt
inden for nogle leeringsrammer, som mgder dem dér, hvor de er, nemlig med et udpraeget

behov for at neddrosle de konstante fortzellinger om vigtigheden af faglige resultater.

Historisk set har efterskolerne veret relativt afkoblet statslig indblanding og har selv

kunnet szette en paedagogisk og malmaessig dagsorden, hvilket ogsa er en af grundene til,
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at afgangseksamen stadig er en frivillig foreteelse. Staten yder dog stadig gkonomisk til-
skud til efterskolerne og over de sidste 50-70 ar i stigende grad ogsa har udlagt rammebe-
stemmelser for skolernes virke (Oettingen 2011:58). Men pa trods af en stigende statslig
indblanding, er det dog tydeligt, at de enkelte skoler har mulighed for at opstille egne mal-
seetninger, eller i nogle tilfzelde blot betone og videreudvikle sarlige aspekter i folkeskole-
loven. Landets 21 ordblindeefterskoler er fx samlet under det, som de kalder netvaerket
‘ordblindeefterskolerne i Danmark’, hvor fokus seerligt er lagt pa bl.a. at “Fglge og optimere
unge med ordblindheds vilkar i uddannelse og pd arbejdsmarkedet”. Men ordblindeeftersko-
lerne har ogsa mulighed for selvstaendigt at skabe egne profiler. Bork Havn Efterskole

skriver sdledes om sin malsaetning om fa eleverne til at se deres liv en del af et stgrre hele:

"Pd Bork Havn Efterskole gnsker vi at leere eleverne at se deres eget liv i en stgr-
re sammenhang, at give eleverne en forstdelse af at vare en del af noget stgrre.
Dette synliggares gennem fortellingerne, fiktionen, det taette samvaer og i dia-

logen os alle imellem.”

Og Holte-Hus efterskole fremhaever en malsaetning om positivt livssyn hos eleverne:

”"Pd Holte-Hus Efterskole tror vi pd, at vi ved at arbejde med den enkelte elevs

ansvarlighed for egen lzering og feellesskabet pd skolen, at eleven kan udvikle

sig til et selvstaendigt, sggende og handlende menneske med et positivt livssyn.”
Kragelund efterskole understreger det paedagogiske fokus pa elever med lzese- og stave-

vanskeligheder og fremhaever vigtigheden af, at eleverne

“Udvikles fagligt i bred forstand og i seerdeleshed i tilknytning til leese -og stavevanske-
ligheder”.

I et konkurrencemaessigt perspektiv kan man sige, at efterskolerne indgar pa en slags
markedsvilkar, hvor de gennem udvikling af selvstaendige profiler forsgger at tiltraekke
forskellige typer af elever med forskellige typer af baggrunde, gnsker, drgmme og behov.
Der er dog ikke tale om fuldkommen frit marked i traditionel gkonomisk forstand, idet
staten som sagt yder gkonomisk stgtte til driften, ligesom der ogsa stilles krav til fokus pa
den menneskelige udvikling og modning, men det handler for efterskolerne om at synlig-
gore og profilere sig meningsfuldt inden for disse rammer. Farsg Efterskole fremhaever i
denne forbindelse sit fokus pa kropslige og kreative udfoldelsesmuligheder, som bl.a. by-

der pa: "idraetshal, sportsplads, varksteder, et lille landbrug og gode udfoldelsesmuligheder
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for kreative, musiske fag og natur og liviuftsliv.” Man kan sige, at disse rammer (undtagen
den med det lille landbrug) i princippet ogsa vil kunne findes i forskellige formuleringer i
folkeskoleloven. Denne beskriver idealet for landets almindelige folkeskoler, men som
efterskole - og dette gaelder naturligvis ikke kun Farsg, som her er naevnt som eksempel -
er der i realiteten mulighed for rent faktisk i videre udstraekning at forfglge en rakke ikke-
dansk/matematik/naturfags-faglige malszaetninger. Dette er ogsa noget, som flere tidligere
elever har fortalt om. Bl.a. Anders, som her forteller, hvordan han startede med at veere
elendig til at lgbe, men meldte sig pa skolens lgbehold og efter et ar gennemfgrte en mara-

ton:

"Det jeg fik meget ud af var maratonlinje, der var meget med lgb og moti-
on..(..)..det var fedt og meget overvaeldende. Jeg kan huske jeg blev meget over-
rasket, da vi den forste dag skulle lgbe 7,5 km. Jeg havde jo aldrig prgvet at lobe
for. Jeg snakkede med forstanderen om det inden jeg startede og jeg skulle
dalme ikke lpbe maraton, men sd blev jeg faktisk bidt af det med at prgve en
leengere distance og endte faktisk ogsd med at lsbe en maraton og har ogsa lg-
bet et par stykker siden.”(Anders 23 dr)
Citatet peger p3, hvordan efterskolernes profilering pa seerlige tilbud kan give de unge
succesoplever, som kan bruges i andre sammenhaenge og give de unge ny tro pa egne ev-

ner og muligheder.

Det star dog samtidig klart, at efterskolerne med basis i en delvis brugerfinansiering ikke
er for alle unge. Det kraever penge at ga pa efterskole, men pa trods af dette, peger analy-
serne p4, at der trods alt indskrives elever fra snart sagt enhver sociogkonomisk bag-

grund, hvilket tyder p4, at der ofte findes lgsninger pa brugerfinansieringen, sa leenge det

vurderes, at den ordblinde unge vil have gavn af opholdet
Hvem gar pa ordblindeefterskole?

[ dette afsnit vil analysen fremlaegge, hvem det typisk er, der gar pa ordblindeefterskole.
Med udgangspunkt i registerkgrslen fra Danmarks Statistik vil foreeldrenes uddannelses-
baggrunde blive praesentereret. Dernzaest vil analysen se pa fordelingen mellem kgn og
alder. Afslutningsvis vil der blive peget p3, hvordan de unges forskellige vanskeligheder

med at laese og skrive, kommer til udtryk i deres egne beretninger.
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Foreeldrenes uddannelsesbaggrund

[ forhold til foraeldrenes uddannelsesbaggrund har analysen to dataseet at arbejde med.
Det ene er spgrgeskemaundersggelsen. Den vurderes til at den er behaftet med en vis
fejlmargen, da det er en generel observation i mange andre undersggelse (fx PISA) at
mange unge ikke altid kender deres foraldres uddannelsesniveau. Dette kan ogsa tilfeeldet
her, bl.a. fordi 31-36 % angiver at de ikke kender foraldrenes uddannelsesniveau. Derud-
over blev det klart i de forskellige interviews, at de unge slet ikke kendte niveauet af en
given uddannelse. Trods denne usikkerhed vil analysen bruge undersggelsen senere i ka-

pitlet til at sammenligne med andre variable i spgrgeskemaundersggelsen.

Registerkgrslen fra Danmarks Statistik traekker pa data fra 2507 unge, som gik pa ord-
blindeefterskole i arerne 2004, 2005 og 2006. En af de variable, der er udvalgt, er foreel-
drenes uddannelsesniveau. Da undersggelsen traeekker pa personnumre er der ikke den
samme usikkerhed forbundet med de givne data som i spgrgeskemaundersggelsen. Dog er
der en risiko for at ikke alle elever tidligere elever er registreret (jf. kapitel 9). En vigtig
faktor er, at kun den forzelder med den hgjeste uddannelse er angivet i statistikken og det
fremgar ikke, om det er moderen eller faderen. Dvs. at den eventuelle anden foraeldre har

et lavere uddannelsesniveau.

[ figur 3 er foraeldrenes uddannelsesbaggrund skitseret. Figuren er opdelt pa forzeldre til
henholdsvis ordblinde piger og drenge. De sammenlignes med gennemsnittet af befolk-
ningen som helhed. Figuren aftegner et billede af, at sammenlignet med befolkningen som
helhed, er de unge ordblindes forzeldres uddannelsesniveau karakteriseret ved at forzel-

drene typisk har et lavere uddannelsesniveau.
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Lange videregaende
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Bachelor

Mellemlange videregaende
uddannelser

Korte videregaende
uddannelser

Erhvervsfaglige praktik- og <6 bos
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Gennemsnit af den danske befolkning 35-55 ar m Ordblinde drenges forzldre

B Ordblinde pigers forzeldre

Figur 3. Forzldrenes uddannelsesbaggrund. Fordelt pa ken og i relation til befolkningen som helhed.
Kilde: Danmarks Statistik

Der er en overvaegt af foreeldre til ordblinde bgrn, der har en erhvervsfaglig uddannelses-
baggrund, nar der sammenlignes med befolkningen som helhed. Omvendt er der feerre
forzeldre med en videregdende uddannelse. Det er mest udpraeget, nar det gelder de lange
videregdende uddannelser og forskeruddannelserne. Kgnsmaessigt vil forzldre til ord-
blinde piger, oftere have grundskolen som den hgjest opndede uddannelse end forzeldrene
til ordblinde drenge. Det indebaerer ogsa en underrepraesentation af forzeldre til ordblinde

piger pa de andre uddannelsesniveauer.

Samlet set kan det konstateres, at ordblindes foreeldres uddannelsesniveau typisk er lave-
re end resten af befolkningen. Det kan skyldes, at ordblindhed er arveligt og, at uddannel-
se derfor ogsa har veeret en udfordring for forzeldrene. Det peger ogsa pa, som det blev

konstateret i kapitel 3, at ordblindheden kan indskrive sig i et stgrre mgnster af sociale

60



problemer, hvor der maske snarere er tale om laese-skrivevanskeligheder grundet andre

sociale problemstillinger i hjemmet.
Tidligere skolehistorie

[ dette afsnit vil analysen se pa, hvilke typer af skoler eleverne tidligere har gaet pa og

hvordan de har oplevet deres grundskoleforlgb bade fagligt og socialt.

M Folkeskole
B Privatskole
Friskole/lilleskole

B Andet

Figur 4. Hvilken slags skole gik den unge pa fgr vedkommende kom pa efterskole?

Figur 4 viser, at 82 % af eleverne gik i folkeskolen inden de kom pa efterskole. 8 % gik i
privatskole, 6 % pa friskole og 4 % gik i et andet skoletilbud. Denne fordeling adskiller sig
ikke veesentlig fra den gennemsnitlige elevmasse i Danmark.6 Der kan ikke findes nogle
signifikante sammenhaenge mellem hvilke skoletyper eleverne har gaet pa og om de har
folt sig mobbede, fglt sig som en del af feellesskabet og i hvilken grad de har oplevet at
kunne fa hjeelp til deres ordblindhed.

41 % af eleverne har gaet pa den samme skole i hele deres skoleforlgb inden efterskolen.
36 % har gdet pa to, 13 % pa tre og 10 % pa hele fire forskellige skoler. Skoleskift kan
skyldes mange ting og ifglge interviewene skifter en del skole, fordi de geografisk flytter

eller fordi de bor i kommuner, hvor der er overbygningsskoler for de stgrre klasser. Dog

®12011 gik 83 % af alle 7. klasser i folkeskolen og 17 % i privatskole
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angiver 43 % af dem, der har skiftet skole, at det skyldes deres leese-skrivevanskeligheder.
Interviewene indikerer at det bade er skolen/kommunen og foraeldrene, der tager initiativ
til skoleskift. I fa tilfaelde flytter forseldrene kommune for at fa et bedre skoletilbud til de-

res bgrn.

Figur 5. Har du prgvet at skifte grundskole pga. dine leese/skrivevanskeligheder?

Faglig trivsel i grundskolen

Der er meget stor speendvidde i forhold til, hvordan eleverne har oplevet det faglige udbyt-
te af undervisningen i grundskolen. Pa figur 6 kan det ses at 17 % af eleverne i hgj eller
meget hgj grad oplever, at laererne har kunnet hjaelpe dem til at blive bedre til at lzese. Ca.
en tredjedel af eleverne mener i nogen grad, at leererne kunne hjelpe og naesten halvdel af
eleverne mener at lzererne i mindre grad eller slet ikke kunne hjzalpe. Det ma betragtes
som markant, at halvdelen af eleverne ikke oplever at have faet tilstraekkelig hjeelp til at
leere at laese. Omvendt er det ogsa bemaerkelsesvardigt at 17 % har en hgj grad af tilfreds-
hed. Der er en klar tendens til, at pigerne er mere utilfredse med skolen og leererne, end
drengene er. En forklaring kan veere, at nogle af de opfattelser, der er af ordblinde, som fx
doven, stille, dum, urolig, kan vaere mere socialt acceptabelt for drenge end for piger. Der
er ogsa en tendens til, at piger synes det er mere vigtigt at veere god til det faglige, end
drenge synes, hvilket kan pavirke deres selvvaerd og selvtillid. Netop dette er vaesentligt
lavere hos pigerne end drengene. Ifglge undersggelser af et bredt udsnit af danske unge er
der dog en tendens til at drenge har et mere positivt selvbillede end piger (Nielsen & Sg-
rensen 2011:14). En anden hypotese kan veere, at de ordblinde piger er fagligt svagere end

drengene. Som vi har beskrevet ovenfor, har pigernes foraldre et lavere uddannelsesni-
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veau end drengenes. Det er evident, at forzeldrenes uddannelsesniveau har betydning for
hvordan bgrn Kklarer sig i skolen. Pigerne vurderer ogsa deres eget faglige niveau langt
lavere end drengene i dansk, matematik og orienteringsfag. Kun i de kreative fag vurderer

de to ken sig lige gode.

[ spgrgeskemaundersggelsen er der en signifikant forskel pa mgdrenes uddannelsesni-
veau og hvor kritiske bgrnene er over for leererne i grundskolen, hvor bgrn af mgdre med
hgjt uddannelsesniveau er mere tilfredse end bgrn, hvis mor hgjst har gennemfgrt grund-

skolen. Faderens uddannelsesniveau har ingen signifikant betydning.

Der er derudover stor sammenhang mellem den faglige og den sociale tilfredshed. Elever
der er en del af feellesskabet er langt mere tilfredse fagligt end elever der ikke er en del af

faellesskabet.
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Figur 6. Kunne leererne i folkeskolen hjzelpe dig med at blive bedre til at leese?

Social trivsel i grundskolen

37 % af drengene og 51 % af pigerne mener selv, de blev mobbet i grundskolen. Af de ele-
ver, der blev mobbet, mener 41 % af drengene og 50 % af pigerne, at mobningen havde

relation til ordblindhed.

Der er en klar tendens til, at pigerne har haft det sveerere i folkeskolen end drengene. Flere

piger har fglt sig mobbede, der kan dog ogsa vere andre forklaringspotentialer som vi
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ikke har belyst. Fx kan drengene kan have en anden made at opfatte begrebet mobning pa.
Der er flere drenge som siger, at de ikke blev mobbet, men at de bare ikke havde nogen

venner.

Omvendt har drengene (38 %) i noget hgjere grad selv vaeret med til at mobbe andre i
grundskolen end pigerne (20 %). Nogle af eleverne fortzeller i interviews, at det at mobbe

andre ogsa har veeret en strategi for at undga selv at blive mobbet.
Kgn

Den samlede kgnsfordeling pa ordblindeefterskoler er hhv. 65 % drenge og 35 % piger. Pa
nogle fa efterskoler er der en ligelig fordeling, men pa de fleste efterskoler er det sveert at

tiltraekke 50 % piger.

Der er ikke en entydig forklaring pd den skaeve kgnsfordeling, men en forklaring kunne
veere, at der er flere ordblinde drenge end piger. Det kunne ogsa veere en hypotese, at flere
af de velfungerende ordblinde piger valger at blive i grundskolen. Der er i hvert fald nogle
indikatorer i undersggelsen, der viser, at der er en overrepraesentation af sarbare piger

sammenlignet med drengene.

En anden faktor er, at pigerne i spgrgeskemaet angiver, at de er mindre abne om ord-
blindhed, de frabedes i hgjere grad betegnelsen ordblind, de har i langt hgjere grad forsggt
at skjule, at de var ordblinde og de fgler sig i langt hgjere grad usikre pga. deres ordblind-
hed. Det kunne pege pa at piger i langt mindre grad gnsker at patage sig en identitet som
ordblind. Derfor kunne man forestille sig at feerre ordblinde piger har lyst til at komme pa
ordblindeefterskole. Der er nogle af de nuvaerende elever, der udtrykker, at de havde for-
domme om ordblindeefterskoler inden de kom, fx siger Christoffer om det fgrste indtryk

han havde om den ordblindeefterskole han gar pa:

.(.).jeg synes ikke rigtig den sd sd interessant ud, for i mine gjne og ndr man lze-
ste om den pa nettet, sd virkede det naesten som sddan en handikapskole. Sa der
gad jeg godt nok ikke hen og render rundt med alle de tumper. Sd kom jeg sd al-
ligevel ud [og se den], og sd taenkte jeg nu tager jeg [navngiven efterskole] i et
dr. Sd kunne jeg tage det serigst og hdrdt her i et dr, sd neeste dr, sd bliver det
sjovere. Jeg troede jo bare, det ville blive sddan et kedeligt skoledr. Men det er

langt fra blevet det.(Christoffer, 15 dr).

Christoffer udtrykker, at han havde en forestilling om, at skolen var for mindre begavede
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og at han kun valgte den af faglige arsager. Disse fordomme kan forekomme hos begge
kgn, men det kan vaere en hypotese, at det er mere hyppigt hos piger. At elevernes motiver

er meget fagligt orienterede vil vi vende tilbage til lzengere nede i afsnittet.

Et tredje forklaringspotentiale haenger sammen med ovennavnte. Det fremstar som om, at
flere drenge end piger gennem grundskoletiden har veeret opgivende i forhold til deres
ordblindhed og derfor ikke har veaeret motiverede for at lere at laese. Den motivation bliver
dog stigende for mange af drengene i udskolingsarene, da konsekvenserne for ikke at
kunne laese og skrive bliver mere tydelige for dem. Flere drenge forteller, at de sa efter-
skoleopholdet som en sidste chance - og en ngdvendighed - for at komme med pa uddan-
nelsesvognen. Pigerne beretter i langt mindre grad om manglende faglig motivation. De
har oftere knoklet pa for at skjule deres ordblindhed. For dem bunder valget af ordblinde-
efterskole i hgjere grad i sociale problemer og derudover er der en gruppe, som vealger en
ordblindeefterskole, fordi de har faet den anbefalet af familie eller venner, som selv har
gaet pa ordblindeefterskole. Det skal i den forbindelse naevnes, at der er flere piger end

drenge, der har ordblindhed i nzermeste familie.

Alder og antal efterskolear

Gennemsnitsalderen for eleverne i slutningen af skoledret er 15,9 ar. De fleste elever er 15
ar (28 %), 16 (40 %) eller 17 ar (23 %). Mange elever gar pa efterskole i mere end et ar.
Kun 25 % ngjes med et enkelt ar pa efterskole og ca. 16 % gar pa efterskole i tre ar eller
mere. Flere elever, som vi har talt med, har ogsa taget deres ellevte skolear pa efterskole.
Pa de fleste efterskoler er der en gylden regel om, at man kun ma ga pa den samme efter-
skole i to ar, sa derfor valger tredjedrseleverne enten en anden ordblindeefterskole eller
en almen efterskole. Flere informanter navner, at de efter to ar pa ordblindeefterskole,

bade fagligt og socialt, fgler sig langt mere rustede til at kunne ga pa en almen efterskole.
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Figur 7. Antal ar pa efterskole

Er de unge ordblinde?

[ afsnit 3.1. blev det klart, at ikke alle laesesvage er ordblinde. I den forbindelse er det inte-
ressant at undersgge nermere om de unge selv mener, at de er ordblinde eller om de 'blot’
har laese-skrivevanskeligheder. Ca. 50 % af de nuveerende elever mener ikke selv, at de er
ordblinde. Det kan der vere forskellige arsager til. For det farste har nogle ikke faet diag-
nosen bl.a., fordi nogle kommuner ikke vil bruge betegnelsen. For det andet kan det veere,
at den unge ikke er ordblind og at der er andre grunde til deres manglende laesefaerdighe-
der, fx understimulering eller en uddannelsessvag baggrund, fx Stine som kommer fra et

alkoholpraeget hjem. Hun mener det har vaeret psykisk betinget, at hun ikke har lzert noget

i grundskolen:

"Mdske er jeg ikke ordblind, men det med at jeg er blevet mobbet s meget, jeg

har jo ikke turde sige noget eller vaere klog.(Stine 21 dr)
For det tredje er der nogle elever, der oplever at de har laert sd meget pa efterskolen, at de
ikke leengere mener, at de er ordblinde. For det fjerde er der blandt de nuvaerende elever
en del, som sandsynligvis ikke har erkendyt, at de er ordblinde. Denne interviewsamtale

kunne maske vare et eksempel pa dette:

(forud for citatet fortaeller eleven, at han synes det er underligt at han har skullet svare pd et
spgrgeskema om ordblinde unge, ndr han ikke er ordblind. Han forteeller at han har nogle
leese-skrive-problemer, som er hans egen skyld fordi han ikke har gidet lave noget i grund-

skolen)
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Interviewer: synes du ikke det er underligt at det er en ordblindeefterskole, hvis

ikke du er ordblind eller...?

Informant: Nej, for der er jo ogsd mange andre, der ikke er ordblinde, der ogsd

bare har vanskeligheder, som jeg har, sd det er fint nok.

Interviewer: OK, hvad synes du er forskellen pa at vaere ordblind og at have van-

skeligheder?

Informant: Det ved jeg sd ikke, nu er jeg jo sd ikke selv ordblind, men det, der er
ved det, de er jo ikke saerligt gode til at lzese, der er jo nogle bogstaver de far
byttet om pd, og alt sddan noget, det ggr jeg jo sd ogsa selv, men jeg er bare ikke
ordblind, sd jeg ved ikke, hvordan det er at veere ordblind, det.... jeg har ogsd
selv en mor og en storebror, der er ordblinde.
Den unge har efter eget udsagn ngjagtig de samme problemer som dem, han mener, er
ordblinde og samtidig forteeller han, at der er udpraeget ordblindhed i hans familie, hvilket

kunne indikere at han ogsa selv er ordblind.

Mange elever giver trods en manglende erkendelse, alligevel eksplicit udtryk for, at de selv
mener, at de er dabne om deres problemer. Interviews med tidligere elever peger p3, at
denne erkendelse reelt ofte kommer senere, men at efterskoleopholdet har en stor betyd-
ning for denne abenhed. Den manglende dbenhed kommer blandt andet til udtryk ved, at

nogle unge fraveaelger hjelp pa ungdomsuddannelserne, hvilket er i fokus i kapitel 8.

Der er en forskel mellem de nuvaerende elever og de tidligere elever. De tidligere elever
vurderer sig i hgjere grad sig selv som ordblinde end de nuveerende elever ggr, hvilket kan
veere en indikator for, at erkendelsen fgrst kommer med alderen, men en arsag kan ogsa
veere at nogle fgrst far en diagnose senere i uddannelsessystemet. Der er ogsad en sandsyn-
lighed for, at der er en skeev rekruttering blandt vores informanter, hvor der maske er
flere ordblinde repraesenteret i den retrospektive undersggelse da knap halvdelen er re-

krutteret gennem NOTA.
Hvorfor vaelges et ophold pa en ordblindeefterskole?

Pa basis af ovenstdende stgrre rammeopstilling for efterskolernes virke, rettes fokus i det

fglgende mod ordblinde unges egne begrundelser for at vaelge et efterskoleophold.
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Ifglge en undersggelse omkring motivationen for at tage et ophold pa en efterskole (ikke
kun ordblindeefterskoler) svarer 42 % af eleverne, at de gnsker at forbedre deres faglig-
hed - ikke som eneste motivationsfaktor, men som én faktor blandt flere (Oettingen

2011:23). Dette tal er muligvis endnu hgjere hos elever pa ordblindeefterskole.

"Jeg er her for at lzere noget”
I det kvalitative materiale bade blandt nuvaerende og tidligere elever er der ét meget enty-
digt argument for at veelge at tage pa efterskole. Motivet er, at ville lezere noget. For mange

elever er det det eneste motiv. Fx siger en tidligere elev fglgende:

Det var fedt at veere pd efterskole, men jeg gjorde det ikke for at fd nye venner,

jeg gjorde for at laere noget..(...)..sd for mig behgvede jeg ikke at have vaeret pd

efterskole bare jeg kunne komme et sted hen hvor jeg kunne laere noget. (Char-

lotte, 26 dr)
For mange elever handler det om, at de ikke har faet szerlig meget ud af undervisningen i
grundskolen eller i de specialtilbud, som nogle har veeret i. Derfor er efterskolen endnu en
mulighed for, at indfri gnskerne om at kunne leere at leese og skrive. Bertil, en nuvaerende

elev, havde fx et stort gnske om at kunne leese bgger ligesom alle andre:

Jeg havde hgrt godt om det fra min onkel, og sd tankte jeg, det var fedt, for han
er nemlig ogsd ordblind og han havde rykket sig helt sindssygt fra ikke engang,
at kunne lzese en bog til at han virkelig havde leert at lese de helt store roma-
ner, sd tenkte jeg; det var satme ogsd lige noget jeg havde lyst til. (Bertil, 16 dr)
En anden elev, Sissel var motiveret af, at der efterhanden var for mange barrierer i hendes

hverdagsliv, nar hun ikke kunne lzese og skrive. Hun siger:

"Altsd, jeg ville gerne videre og jeg ville gerne prgve at skulle laese og skrive og

begynde og folge med og kunne skrive til andre, sd de ikke altid ringede op og

sagde, hvad skriver du? (Sissel, 15 dr).
De faglige gnsker er, for nogle elevers vedkommende, ikke kun knyttet til lzesning, men
ogsa til det at fa mere selvtillid. Fx handlede det for Anna om, at udvikle sig fagligt i forhold
til at turde sta frem for andre og tro pa egne evner. Men det var fortsat med et fagligt mo-

tiv, med fokus pa at kunne komme videre rent uddannelsesmaessigt:
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.[..]...grunden til at jeg kom herud, det var for at prgve at bygge noget mere
selvtillid op i forhold til at sta frem ndr jeg skulle lave et projekt eller lave et el-
ler andet. Fordi det turde jeg ikke, jeg turde virkelig ikke stille mig foran laerer-
ne og sige hvad jeg havde lavet for jeg var simpelthen bange for, at det jeg hav-
de lavet, det var noget lort...[..].. Sd jeg hdbede lidt pd, at det kunne ggre det
bedre, sd jeg kunne fad en uddannelse og virkelig komme i gang med mit liv.

(Anna, 15 dr)

At komme vak hjemmefra

Ifglge eleverne, er foraeldrenes motiver for at sende bgrnene pa efterskole ogsa faglige.
Her bliver det ogsa set som en lgsning at bgrnene kommer vaek hjemmefra. Det gaelder
bade elever, som har et godt forhold til deres forzeldre og elever, som har en mere proble-
matisk baggrund. I mange hjem har de faglige problemer i skolen veret en stor belastning
for forholdet mellem bgrn og foreeldre, fordi foraeldrene har vaeret meget frustrerede over

ikke at kunne hjzelpe deres bgrn:

Han (faderen) har terpet meget med mig og veeret frustreret over hvorfor fan-

den jeg skriver de samme ord forkert hele tiden. Det var nok ogsd medvirkende

til at de syntes, at det var en god idé at jeg kom pd efterskole. ( Jan, 28 dr)
Jans far har gennem hele hans grundskoletid vaeret en stor stgtte for ham, men det er ogsa
et stort ansvar for foraeldrene at stgtte fagligt op om barnets leering. For mange elever har
disse frustrationer fgrt til konflikter mellem bgrn og forzeldre. Andre elever har ikke kun-
net fa tilstraekkelig faglig opbakning i hjemmet pga. foreeldrenes egne svage leesefeerdighe-

der:

Jeg kunne jo heller ikke fd hjaelp derhjemme for min mor er jo ogsd ordblind, sd

det var ogsd lidt svaert..[..]..hun har da sat sig ned og forsggt at hjaelpe mig. (Sti-

ne, 21 dr)
Derfor fremstar det som om, at mange foraeldre gkonomisk har prioriteret at sende bgr-
nene pa efterskole. Mange elever er meget bevidste om, at foraeldrene betaler penge for at
de skal leere noget, hvilket ogsa gger deres fokus p3, at det er muligheden for faglig udvik-
ling, der er grunden til, at de skal pa efterskole. Ingrid havde rigtig mange skeenderier med
sin mor inden hun kom pa efterskole og forteeller her om, hvor stor betydning det har haft
for hendes mor, at hun har lzert og lzese og yderligere hvordan det pavirker Ingrids moti-

vation for at yde en indsats rent fagligt:

69



..[..]..da jeg var til foreeldresamtale (pd efterskolen), der fik jeg af vide at jeg ba-

de kunne lese, og jeg kunne stave og jeg kunne skrive og det hele. Der begyndte

min mor at pive, fordi hun var jo simpelthen sd stolt af at jeg kunne alt det. Og

der kan man jo bare se, at der gik hun fra at vaere pissehamrende sur og til at

hun lige pludselig sidder der og graeder. Fordi, hun har jo ogsd keempet en sag

for mig og betaler roven ud af bukserne for, at jeg skal gd her for at fd laert no-

get, sa derfor ville jeg ogsad have ddrlig samvittighed, hvis jeg bare tog det her

som sddan et slattent dr, fordi mine foraldre, de sidder altsd derhjemme og be-

taler (Ingrid, 15 dr).
En U&U-vejleder oplever ogsa, at foraldrene pa ordblindeefterskolerne er meget mere
opmaerksomme pa elevernes faglige udvikling end hun er vant til med almindelige folke-
skoleelever. Hun oplever, at foraeldrene ser opholdet pa efterskolen som en investering

som gerne skulle give et fagligt output:

Det er da helt tydeligt, at jeg har meget mere foraldrekontakt hernede end jeg
for eksempel har i 10.klasse.(..).. De mailer, de ringer og de presser mere pd..(.)..
indirekte, sd oplever jeg det jo. "Nu har vi betalt, sd skal vores unge ogsd kom-

me frem med en uddannelse”, (Vejleder pd efterskole)

Hvem far idéen om efterskole og har den unge selv lyst?

Det er overvejende foraeldrene (45 %) og den unge selv (31 %) som far idéen til, at den

unge skal pa efterskole. Kuni 15 % af tilfeeldene er det en leerer eller en UU-vejleder.
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Figur 8. Hvem fik idéen til at du skulle pa efterskole?
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I nogle familier er der en tradition for at, unge skal pa efterskole, hvad enten det er en

ordblindeefterskole eller en almindelig efterskole:

..[..]..min storesgster hun havde nemlig varet to dr pd efterskole, altsd bare pd
en anden efterskole og hun synes det havde varet helt vildt fedt og min mor og
far har ogsd vaeret pd efterskole, da de var i den alder, sd der Id det lidt i korte-

ne at jeg skulle af sted (Frederik, 16 dr)
Eftersom at ordblindhed er arveligt, er der ofte andre i familien, der har veeret pa ordblin-
deefterskole med stor succes. Det kan bade vaere foraldre eller ldre sgskende. Benja-
mins mor er ogsd ordblind og derfor har det aldrig veeret til diskussion om, hvorvidt han

skulle pa efterskole og det havde vearet planlagt mange ar fgr han startede pa efterskole:

For mit vedkommende har det ikke veeret noget med at en skole har vejledt mig
eller nogle andre der har vejledt mig. Det har vaeret mine foraldre, der har vee-
ret iskolde har sagt "det er herovre det foregdr, hvis han skal blive til noget, hvis
han skal kunne noget som helst.”...[...|Det var ikke noget jeg valgte, selvfgigelig
blev jeg spurgt, men fra 5.-klasse smed min mor ansggninger rundt til samtlige
efterskoler, Holte Hus, Emmerske og jeg skal komme efter dig. Hver sommer fra
6. klasse kgrte vi rundt i landet og sd pd efterskoler. Det handlede om, hvilken
efterskole du ville gd pd og ikke om du ville ga pd efterskole. For "du SKAL. Du
skal et sted hen, hvor de kan lzre dig noget”. (Benjamin, 24 dr)

Derfor havde Benjamin ogsa sveert ved at svare pa om selv havde lyst til at komme p3 ef-

terskole da han startede:

Jeg ved ikke om jeg havde][ lyst...] ndr du nu spgrger mig direkte... jo jeg havde

jeg jo lyst for det var jo der jeg kunne laere at leese og skrive, det sagde min

mor..”her kan de gare noget for dig, sd du kan blive bedre til dansk”. Jamen, sd

skal jeg jo derhen, for det er jo der, jeg harer til” (Benjamin, 24 dr)
Ca. 12 % af de unge havde slet ikke eller i ringe grad lyst til at starte pa efterskole. Nar de
unge ikke har lyst til at tage pa efterskole, kan der veere flere drsager. Nogle elever har gaet

i en god grundskole og vil ikke veek fra sin familie, venner og leerere:

Jeg nzegtede det i starten, det ville jeg ikke, jeg ville ikke vaek fra de trygge
rammer, jeg havde derhjemme, men sd kom jeg ud og kigge pa efterskolerne og
taenkte, at det var meget fedt, sd jeg valgte det alligevel..[..]..man tenker bare

sadan lidt, at man er ikke ret gammel, altsd da jeg kom pd efterskole det vari 9.
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klasse, man taenker bare “shit jeg skal vak fra mor og far, man kan ikke lige
komme hjem hvis man er ked af det og falder man mon til her? Er det sddan et
virkeligt lortested eller tager de godt imod én?” Men det ggr de jo, de gor jo vir-
kelig alt for, at vi skal fd det godt her og have et godt sammenhold, og det har vi
ogsd her (Olivia, 16 dr).

En anden tidligere elev var ikke helt motiveret for at komme pa ordblindeefterskole, da

han hellere ville pa en anden efterskole sammen med sine venner:

“De andre skulle pd X Idraets Efterskole, og jeg gik op i idraet, sd det var lidt
ahhh, men jeg kunne jo ikke folge med til det, det kunne jeg ikke se dengang,
men det kan jeg se nu. De undervisningsmaterialer de kgrte med kunne jeg ikke
folge med til..[..]..det ser man forst nogle dr efter. (Spren, 22 dr)
Sgren forteaeller, at det fgrst er, da han blev aldre og fik efterskolen pa afstand, at han kun-

ne se, at en ordblindeefterskole var et ngdvendigt valg for ham.

Modsat kan andre unge veere umotiverede for at skulle pa efterskole, fordi de ikke har haft

seerlig gode erfaringer med venskaber i grundskolen:

[..].det var ikke mit eget valg sddan 100 procent til at starte med, jeg var sddan:
"Nej det gider jeg godt nok ikke, det er ikke mig, jeg kommer sikkert sddan et
sted hen hvor jeg ikke fdar nogen venner” (Rasmus, 17 dr)
Rasmus havde ikke sarlig gode oplevelser med grundskolen, hverken fagligt eller socialt
og kunne derfor ikke rigtig forestille sig, at det skulle veere bedre andre steder. Men det

viste sig ikke at holde stik for hans vedkommende.

Den kvantitative undersggelse viser dog ingen signifikant sammenhang mellem hvorvidt
elever har fglt sig som en del af feellesskabet i grundskolen og deres lyst til at komme pa
efterskole. Der er til gengzeld en signifikant sammenhang mellem, hvorvidt eleven har
vaeret motiveret for at skulle pa efterskole og om eleven er glad for at ga pa efterskole. Dog

bliver flertallet af de "umotiverede” glade for at ga pa efterskole.

Der er yderligere stor forskel pa hvilke efterskoler, der modtager "umotiverede” elever.
Dette tal svinger mellem 4 og 21 %. Ifglge samtaler med forstandere er der ogsa stor for-
skel p4, hvordan elever rekrutteres. Nogle efterskoler er mere kritiske ift. hvilke elever, de
optager end andre skoler. Nogle vil kun optage elever, hvor foraeldrene selv har kontaktet

skolen og derved viser en form for motivation. Det skal i denne forbindelse fremhaves, at
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nogle skoler har sveerere ved at rekruttere elever og derfor af gkonomiske arsager ikke
kan foretage denne selektion af elever. Hvorvidt eleverne er motiverede eller ej har betyd-
ning for graden af tilfredshed med de enkelte efterskoler, da de "umotiverede” har stgrre
tendens til ikke at veere glade for at ga pa efterskole. Den manglende glaede behgver dog
ikke have noget med efterskolens praksis at ggre, men kan handle om elevens gvrige livs-

omstendigheder.

[ figur 9 illustreres det, at 82 % af de elever, der i hgj grad/meget hgj grad havde lyst til at
komme pa efterskole ogsa er glade/meget glade for at g& pa efterskole. Dette geelder for ca.
halvdelen af de elever, som kun i nogen grad/mindre grad eller slet ikke havde lyst til at

komme pa efterskole..
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Figur 9. Om den unge er glad for at ga pa efterskole i relation om vedkommende havde lyst til at komme pa
efterskole.

Valg af specifik efterskole

Det er et stort valg at starte pa efterskole, sdvel personligt og socialt som gkonomisk. Der-
for er det ogsa vigtigt, at den rette efterskole findes med henblik pa at optimere sandsyn-
ligheden for, at opholdet bliver en succes. I det fglgende vil der blive fremhzvet en raekke
af de aspekter og refleksioner, der ser ud til at udggre det vaesentlige grundlag for valg af

den specifikke efterskole.
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Mange af de unge ordblinde tager sammen med den ene eller begge forzeldre rundt til to-
tre udvalgte efterskoler for at "tjekke dem ud”; hvad er det egentlig for steder? Det er jo
trods alt her, at en stor del af livet over det naeste ar eller to rammesaettes. I denne forbin-
delse er det tydeligt, at aspekter sdsom stemning og imgdekommenhed star helt centralt for

de unge. Som Hjalte pa 22 ar forteeller om den efterskole, som han endte med at veelge:

Jeg faldt straks for efterskolen, da de var imgdekommende og sagde, at jeg altid

var velkommen derovre..(..)..Her folte jeg mig bare hjemme (Hjalte, 22 dr)
Ogsa Mathias fremhaever, hvor god en oplevelse det var, da hun pa sit besgg pa skolen op-
levede, hvordan lzererne virkede oprigtigt interesserede i eleverne, og hvordan stemnin-

gen virkede rigtig god:

Noget af det forste, jeg kan huske, er, at en af pigerne kommer rendende hen,

fuld af energi, til en af lzererne og beder om hovedpinepiller, fordi hun har ondt i

hovedet - og han svarer, at han vil komme tilbage senere, ndr han har taget

imod mig (Mathias, 21 dr)
Der er sdledes nogle sociale faktorer, som er afggrende for, hvordan efterskolen opleves og
"veerdiseettes”, og hvordan de enkelte skoler til- og fravaelges. At opleve sig som velkom-
men, imgdekommet og gnsket skaber positive forventninger og forhabninger til opholdet.
Der er naeppe tvivl om, at disse faktorer vil spille en vigtig rolle for langt de fleste eftersko-
lesggende unge, men det er ikke sveert at forestille sig, hvordan de trods alt kan spille en
ekstra vigtig rolle for unge ordblinde, som har haft sd mange sociale og faglige eksklusi-

onsoplevelser i grundskolen.

For nogle elever spiller det ogsa en rolle, at et eller flere familiemedlemmer har gdet pa en
bestemt skole og haft positive oplevelser med denne. Vi har snakket med flere, hvis zldre
sgster eller bror har giaet pa samme skole, og at dette har vaeret medvirkende til valget. [
forleengelse af dette ses det ofte, at saerlige personer pa efterskolen, sdsom skolelederen,
gennem personlighed, engagement og rammesatning har opnaet sa stor positiv respekt, at

han eller hun i sig selv kan udggre et potentielt medvirkende traekplaster.

For nogle er der ogsa et fagligt aspekt i valget i specifik efterskole, ikke mindst hvorvidt
der er mulighed for at tage en afgangseksamen pa den pagaeldende skole. Det skal dog
siges, at de fgrnaevnte sociale aspekter ser ud til at spille en vaesentligt stgrre rolle, i hvert

fald vurderet ud fra de forteellinger, som vi hgrer fra nuveerende og tidligere elever. En
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tidligere elev forteller fx, at det ingen indflydelse havde pa hans valg, hvorvidt der var
mulighed for afgangseksamen, idet han alligevel var sikker p3, at han ville veere elektriker.
For ham betgd det mere, at skolen virkede "tjekket”, og at der blev taget godt imod folk
ved en rundvisningsseance. Og netop forhandsforestillingen om en handvaerksmaessig

fremtid synes at vaere gennemgaende.

Derudover er der naturligvis en reekke mere praktiske aspekter, som spiller ind pa valg af
specifik efterskole, herunder aspekter som fx ledige pladser og afstand til forzeldrenes
hjem. Omkring afstanden til forzeldrenes hjem ser dette ud til at have en stgrre betydning

for 8. klasseelever end for sldre elever.

Opsamling

Analysen i kapitlet peger p4, at det er afggrende for stort set alle de unge ordblinde, at de
pa ordblindeefterskolen tilegner sig faglige kundskaber. Disse kompetencer bringer dem
op pa et fagligt niveau, hvor de dels kan fglge med i en skriftsproglig kultur og dels ikke
laengere behgver at veere flove over samt kaempe for at skjule eventuelle utilstraskkelighe-
der. Dette tyder p3, at de faglige aspekter for ordblinde unge raekker langt udover det fag-
lige omrdde og sdledes pavirker bade personlige og sociale livsdimensioner i vaesentligt
hgjere grad, end det er tilfeeldet for ikke-ordblinde unge. Hvor motivationen for et efter-
skoleophold for ikke-ordblinde elever maske bunder i et gnske om komme vaek hjemmefra
et ars tid og afprgve sig selv socialt og personligt, knytter efterskolevalget sig for ordblinde
unge i hgjere grad til det faglige. Dette skal ses i lyset af, at ordblinde unge ofte har veeret i
en relativt teet dialog med savel skolelzerere, skoleledere og kommuner, som i mange til-
feelde har dbnet den ordblindes og dennes forzldres gjne for muligheden for et ordblinde-
efterskoleophold. I Igbet af selve opholdet sker der dog det, at opholdet, parallelt med den
faglige udvikling, ofte far samme almendannende betydning for de ordblinde unge som for

ikke ordblinde. Dette vil kommet i fokus i nzeste kapitel.
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Kapitel 5 - Efterskolens betydning

Hvad betyder opholdet pa efterskolen for de unge ordblinde? Det er det spgrgsmal, vi vil
arbejde med i dette kapitel. Med inspiration fra Alexander Von Oettingen et al.’s analyse af
efterskolens virke (Oettingen et al 2011) vil vi belyse efterskolens betydning for den unge
ordblinde fra en raekke forskellige perspektiver. Oettingen et al mener, at efterskolens
seerlige muligheder kan sammenfattes i fire dimensioner, som sammenfattes under over-
skriften "dannelse, der virker”. Disse dimensioner vil analysen anvende pragmatisk og

lade de unge ordblindes beskrivelser pavirke analysens struktur.

Interviewene har fundet sted sidst pa skolearet. Det betyder, at eleverne stadig befinder
sig pa skolen, mens de forsgger at formidle, hvad deres ophold har betydet for dem. Det
indebaerer pa et plan, at oplevelserne pa efterskolen star helt frisk for dem. De sidder sa at
sige stadig midt i oplevelsen. Pa et andet plan betyder det ogs3, at deres erfaringer og be-
dgmmelse af opholdets pa efterskolen, formentlig endnu ikke er feerdigreflekteret?. Derfor
vil vi ogsa inddrage de tidligere elevers fortellinger og refleksioner over hvad tiden pa
efterskolen har betydet for dem. Udover inddragelsen af de tidligere elevers perspektiver
pa tiden pa efterskolen, anvendes ogsa de nuvarende elevers besvarelse af spgrgeskema-
et.

Dannelsesdimensioner

[ bogen "Dannelse, der virker” skitserer Oettingen et al. fire dimensioner, som han finder
centrale i efterskolens virke og som tilsammen giver eleven en almen dannelse, der kan
bruges og som styrker eleven efterfglgende. Disse dimensioner kredser meget om dannel-
se. Dannelse kan ses som den proces, hvor en elev tilegner sig viden, evner/feerdigheder
og holdninger. Disse er kulturelt og social defineret. Samtidig er dannelse ogsa malet for

den fgrnaevnte videnstilegnelse, hvorved man kan tale om et "dannet” menneske.

7 Af samme arsag veelger Oettingen et al (2011) at interviewe elever, der har forladt en efterskole for 50
ar siden. Hans sigte var at fastlaegge betydningen af et efterskoleophold i et livshistorisk perspektiv.
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Spgrger man eleverne, er det sjeeldent dette abstrakte og gnskvaerdige mal, der kommer til
udtryk i deres udsagn. For eleverne pa ordblindeefterskolerne fylder den faglige udvikling
meget, nar man spgrger ind til deres oplevelse af efterskolen. Det skal ikke forstas som, at
det sociale ikke betyder noget for de unge ordblinde. Tvaertimod. Pointen er i stedet, at for
eleverne er det den faglige udvikling, som de unge ordblinde oplever pa efterskolen, der
fungerer som adgangsbillet til det sociale feellesskab. Dette er formuleret lidt firkantet,
men det er pa mange mader den tolkning, der viser sig i interviewene. Et eksempel er Ben-
jamin, der i det fglgende citat forteeller om, hvordan han vil beskrive hans to ar pa ord-

blindeefterskolen:

Vi flgj neermest pd en sky, prgv at se verden er dben og vi kan leese og vi kan
skrive. Da jeg havde gdet der en mdned, der tog jeg min mobil og sd skrev jeg til
en af mine kammerater og sd skrev jeg at jeg selv havde skrevet beskeden og om
hvad han skulle lave i weekenden og sendte. Jeg kan huske at da jeg sendte den,
det var virkelig et af de lykkeligste gjeblikke i mit liv. For det farste havde jeg
selv skrevet beskeden og jeg er helt sikker pd at jeg har skrevet rigtigt. Sd skrev
min kammerat, at det troede han ikke pd, det var svaret. Sd jeg tror lidt, at vi

flgj pd sddan en sky i de to dr. Fuck hvor laerer vi meget. (Benjamin, 24 dr)

Det er gennemgaende det faglige, der fylder i Benjamins forteelling om tiden pa efterskolen
- oplevelsen af at verden abner sig for ham, fordi han nu kan lzese og skrive. Det betyder,
at han nu kan kommunikere med sine venner pa lige fod med alle andre. Det er leeringen,
der er i centrum i hans beskrivelse af tiden pa efterskolen. For andre er dette ogsa gen-
kendeligt, men de kobler det i stgrre grad til en personlig udvikling, i en proces, hvor den
faglige udvikling omsaettes til personlig selvtillid. Vibe fortzeller, hvordan den ggede fag-
lighed samt den nyvundne selvtillid abnede op for, at hun turde fx deltage mere i under-

visningen:

Det bedste ved efterskolen var, at jeg blev mere sikker pd mig selv. At jeg ikke
behgvede at vare den lille stille pige, der sad nede bagerst i klassen og aldrig
turde sige noget. [...] At det, jeg havde at byde ind med, ogsd var godt nok.(Vibe,
20 dr)

Det er samtidigt et citat, der traekker trade tilbage i grundskolen, hvor det tilsyneladende
har vaeret Vibes strategi, at gemme sig bagerst i klassen og hadbe, at hun ikke blev spurgt,

og dermed undga risikoen for at blive "afslgret” som en, der havde sveert ved at fglge med i
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undervisningen. Den faglige udvikling og succes pa ordblindeefterskolen har ogsa medfgrt,

at hun oplever, at hun kan byde ind med noget, der er relevant.

Hvad angar det personlige udbytte, fremstar det som om, at ordblindeefterskolerne for-
mar at skabe nogle rammer om elevernes ophold, sa eleverne over en bred kam lgftes
markant, hvad angar bade selvtillid og generel livskvalitet. Dette betyder ikke, at alle per-
sonlige problemer lgses for den enkelte elev, og at alle efterskoler udggr samme betyd-
ningsgrundlag, men der ser ud til at ske et veesentligt skifte i elevernes vurdering af selvtil-

lid og livskvalitet fgr og under opholdet.

Som det fremgar af figur 10, vurderede 40 % af eleverne inden efterskoleopholdet, at de-
res selvtillid var lav eller meget lav, hvorimod tallet i slutningen af skoledret var faldet til 7
%. Der er tale om de unges egen vurdering af deres selvtillid med de begraensninger det
giver, ndr noget skal erindres retrospektivt. Men selv med dette i mente, peger tallene p3,
at mange af eleverne fgr de begynder pa ordblindeefterskolen, oplever, at deres selvtillid
er begraenset. Det er serligt tydeligt, ndr man sammenligner med resten af ungegruppen.
Blandt de ikke-ordblinde unge oplever omkring 34, at de har en hgj eller meget hgj grad af
selvtillid. Omvendt er det meget fa unge i denne gruppe, der vurderes deres selvtillid er lav
eller meget lav. Blandt de unge ordblinde er billedet mere negativt, ndr man ser pa deres

vurderinger af selvtilliden fgr de begyndte pa ordblindeefterskolen.

Andre unge 6%
= Meget hgj/hgj
Pa efterskol
a efterskolen e M Hverken hgj eller lav
Lav/Meget lav
Fgr efterskolen 40%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Figur 10. De unge ordblindes vurdering af deres selvtillid. Fordelt pa fgr de begyndte pa efterskolen og
nu (dvs. mens de gik pa ordblindeefterskolen). Sammenlignet med tal for hele unge gruppen. Disse tal
er fra Nielsen, Sgrensen og Ozmec 2010.

For de ordblinde bliver vurderingen af selvtilliden mere positiv, mens de er pa efterskolen,
og andelene ligner resten af ungegruppen, men den bliver dog stadig ikke helt sa positiv

som resten af ungegruppen.
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Hvad er det der sker pa efterskolen? Sissel, en af de unge nuveerende ordblindeelever, saet-
ter ord pa nogle af de processer hun oplever, der sker pa ordblindeefterskolen, i hendes

sammenligning af efterskolen og grundskolen:

De bygger jo vores selvtillid op. Det er jo det, de starter med. De skal jo have
selvtilliden op, fordi de fleste, der kommer her, har jo ingen selvtillid, for den er
jo blevet nedbrudt fuldstaendig i folkeskolen, fordi folkeskolelaerere er ikke sgde
over for dem, der er ordblinde, eller generelt over for dem, der har det sveert i

skolen. De gor ingenting ved os.(Sissel, 16 dr)

Sissel oplever, at ordblindeefterskolen har formaet at bygge hendes selvtillid op, fordi de
mgder den ordblinde pa en facon, hvor de inkluderer eleverne selvom de har faglige van-
skeligheder. Sissel understreger med andre ord igen vigtigheden af den positiv faglige ud-
vikling, som en lgftestang til udvikling pa andre felter. I citatet fornemmer man ogsa en
grundlzeggende forskel i Sissels oplevelse af grundskolen og efterskolen, nemlig, at i
grundskolen blev der ikke gjort noget for hende. Sissel oplever bade at blive ekskluderet
fagligt af leererne i grundskolen samtidigt med, at hun oplever, at de har opgivet hende - de
formaede ikke at saette nogle krav eller flytte hende fagligt. Det er en vigtig nuance, som
bliver udtrykt i en del af interviewene. Sarligt hos de unge ordblinde, der oplever at veere
socialt integreret, men som naermest far "fripas” af leereren til at lave ingenting. Vi vender
tilbage til denne diskussion senere i vores analyse af, hvorfor lezeringsrummet pa ordblin-

deefterskolerne fremstar sa effektivt set fra de unges perspektiv.

Det er ikke kun selvtilliden og det faglige, som mange af de unge ordblindeelever oplever
far et boost. Det sker ogsa pa en raekke andre omrader. Fx sker der en udvikling, der er
analog til de unges vurdering af selvtilliden, nar der ses pa de unges vurdering af deres liv

lige nu. Denne er visti figur 11.
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Figur 11. De unges egen vurdering af deres liv lige nu. Opdelt pa deres vurdering af livet lige nu, nar de
gar pa ordblindeefterskolen, og deres retrospektive vurdering af deres liv fgr de begyndte pa en ord-
blindeefterskole. Sammenlignet med tal pa alle danske unge. Disse er taget fra Nielsen, Sgrensen og
Ozmec 2010.

Pa tallene for alle unge og sammenlignet med dem med de unge ordblindes vurdering fra
far de begyndte pa en ordblindeefterskole, ses det at der er stor forskel. Majoriteten af de
unge (83 %) har en positiv vurdering af deres liv lige nu, mens det blandt de unge ordblin-
de fgr de begyndte pa ordblindeefterskolen er omkring halvdelen (51 %), der deler denne
vurdering. Forskellene er mest markant blandt de unge, der finder, at deres liv lige nu, er
darligt eller meget darligt. Her finder omkring hver femte ung ordblind, at deres liv var
darligt eller meget darligt, for de startede pa ordblindeefterskolen. Blandt ungegruppen
som helhed er det blot 3 % eller 1 ud hver 33. ung, der deler denne vurdering. Denne for-
skel forsvinder stort set, nar man sammenligner de unge, der gar pa en ordblindeeftersko-

le og ungegruppen som helhed.

Der er en tilsvarende udvikling, nar man ser pa de unges vurdering af deres egen populari-
tet sammenlignet med deres kammeraters. Her sker der en udvikling fra at ganske mange
af de ordblinde (lidt over hver tredje) oplever, at de var mindre populaere end deres kam-
merater, fgr de begyndte pa ordblindeefterskolen, til at det er hver 8. der har denne vur-
dering (mens de gar pa ordblindeefterskolen). Andelen af unge, der oplever, at vaere mere
populzere, er bemaerkelsesvaerdig konstant. £ndringerne sker mere imod en konvergens i
midtergruppen, hvor de unge ser sig selv som lige sa populaere som deres kammerater.
Man kan groft sagt tale om en slags normalisering, hvor unge ordblinde statistisk set ikke
skiller sig ud sammenlignet med andre unge, nar de gar pa en ordblindeefterskole, mens

de skilte sig negativt ud, for.
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Figur 12. De unges vurdering af, hvor populzre de opfatter sig selv, sammenlignet med deres
kammerater. Opdelt pa de unges vurdering nu og fgr de begyndte pa ordblindeefterskolen.
Sammenlignet med alle unge. Tal pa alle unge er taget fra Nielsen, Sgrensen og Oznec 2010.

Tallene peger saledes pa, at tiden pa efterskolen giver grundlag for en positiv udvikling
blandt de unge. Interviewene peger p3, at ud fra de unge ordblindes egne forteellinger er
grundlaget for dette i hgj grad er den faglige udvikling, som tidligere naevnt. I naeste afsnit
vil analysen se naermere pa den faglige udvikling, de unge oplever, igennem deres egne

ord.

Faglig udvikling

Den faglige udvikling star centralt i de unge ordblindes beretninger om deres tid pa efter-
skolen. Hensigten med dette afsnit er indledningsvis at se pa de unge ordblindes selvrap-
porterede faglige fremskridt pa efterskolen. Dette vil efterfglgende benyttes som et afszet
til at diskutere forskellige dimensioner i de ordblindes elevers beskrivelse af hvad de op-

lever, kendetegner leeringsrummet pa efterskolen.

Det er vigtigt at notere sig tre forhold ved analyserne. Det ene er, at vi implicit sammenlig-
ner 21 forskellige efterskoler, og dermed ogsa 21 forskellige mader at tilrettelaegge under-
visningen med de lzererkrzefter, ressourcer og muligheder de enkelte skoler rader over.
Det bliver dermed generelle traek og karakteristika, der kommer i centrum. For det andet
er det vigtigt at veere opmaerksom p3, at der er tale om elevernes egne vurderinger af de-
res faglige fremskridt eller mangel pa samme. Vi har med andre ord ikke testet dem og har

i forleengelse af dette, ikke observeret de aktuelle leeringssituationer.

Nar de nuvaerende elever pa ordblindeefterskolerne spgrges om de er blevet bedre til at
laese, sa har den store majoritet, 96 % oplevet, at de er blevet bedre. Kun 4 % har ikke op-

levet nogen form for fremskridt mht. deres laesning. Ud af de 96 %, der oplevede, at de
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blev bedre til at leese, har den stgrste andel (39 % af alle unge i materialet), oplevet at de i
hgj grad er blevet bedre til at laese. Yderligere 21 % oplever, at de i meget hgj grad er ble-

vet bedre til at leese og 30 % i nogen grad.

Tallene varierer fra efterskole til efterskole. Alle efterskolerne i undersggelsen ser ud til at
gore en positiv forskel for elevernes faglige selvforstaelse - dog pa forskellige niveauer. Pa
en enkelt efterskole svarer 73 % af eleverne, at de enten i hgj grad eller i meget hgj grad
har faet forbedret deres laesekundskaber, mens procentandelen pa en anden skole er pa
39 %. Pa sidstnaevnte efterskole svarer 21 % af eleverne, at de kun i mindre grad eller slet

ikke har faet lgftet deres lzesekundskaber.

Slet ikke; 4%

I mindre grad; 6%
| meget hgj grad; 21%

Figur 13. De unge ordblindes oplevelse af om de blev bedre til at lzese pa efterskolen.

Variationen i det selvvurderede udbytte kan ogsa haenge sammen med, at de unge ord-
blinde kommer med forskellige faglige forudsaetninger. Nogle af de unge kan knapt laese
eller skrive deres eget navn, nar de starter pa ordblindeefterskolen. Andre befinder sig pa
et niveau svarende 1. eller 2. klasse, som det fglgende citat med en tidligere elev pa en

ordblindeefterskole illustrerer;

Da jeg startede pd efterskolen, kunne jeg laese en lix svarende til 2. klasse. Nu

kunne jeg godt laese en hel bog, hvis jeg ville” (Mathias, 21 dr)

Mathias oplever nu, at han kunne laese en hel bog, hvis han satte sig for at ggre det. Tidli-
gere, fornemmer man, ville det veere et urealistisk mal for Mathias. Astrid, der som Mathi-
as er tidligere elev pa en ordblindeefterskole, forteeller samme historie, og forbinder den

faglige udvikling med at hun turde tro p3, at hun kunne:

Da jeg startede pd efterskole sad jeg og leeste Sgren og Mette og kunne ikke sta-
ve mig igennem. Et halvt dr efter kunne jeg leese tykke bgger. De gav mig selvtil-
lid pd relativt kort tid. (Astrid, 28 dr)
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Hvad angar de markant lgftede leesekundskaber, forteeller Kaja om, hvordan hun i dag har
adgang til et litteraert og socialt skriftsprogsunivers, som hun fgr efterskoleopholdet ikke

havde troet muligt:

Jeg laerte at leese nogle bgger, som jeg ikke i min vildeste fantasi havde forestil-
let mig nogensinde at kunne lzese. Jeg har jo computeren, sd det er den, der
hjzlper mig med at lzese. Nu kan jeg laese avis pd internettet og opslag pa face-

book. (Kaja, 21 ar)

Hun fortzeller endvidere om den glaede, hun havde ved at kunne komme hjem til sine for-

ldre og fortzelle om de nye faglige bedrifter:

Jeg kom hjem til min mor og far og sagde: "Mor jeg kan leese”, og hun kiggede
pd mig, og hun vidste jo godt, hvad jeg mente. Sd viste jeg hende den bog, jeg
havde hentet ned, og viste, hvordan jeg kunne lzese - og hun kunne jo godt se, at
det var sd godt og sd genialt og dejligt for mig. Selv min far som hader at lsese
han gdr ogsd og leeser nu ndr han gdr og arbejder ude i marken...(..)..han kunne
lzese, hvis man kan sige det sddan?..(..)..men vi kan lsese noget som vi ikke har

kunnet for. (Kaja, 21 dr)

Citatet med Kaja peger ogsa pa en nuancering, som er vigtig i forhold til de unge ordblinde,
nar de fortzeller, at de oplever at kunne laese og skrive. Nogle af de unge ordblinde oplever,
at de far knaekket lzesekoden og selvstzendigt kan laese tekster af varierende tveerhedsgra-
der uden hjzlp. Omvendt er der ogsa andre unge, der tilsyneladende leerer at lzese, men
med assistance fra forskellige tekniske hjeelpemidler. I Kajas tilfzelde bruger hun fx compu-

teren til at laese teksten og til at forsta den.

Ogsa hvad angdr andre fag end dansk og herunder laesekundskaber, oplevede eleverne
relativt store positive effekter under efterskoleopholdet. Her er ogsa forzldrenes uddan-
nelsesniveau stort set underordnet. Dette viser, at man som ung ordblind, uanset bag-
grund, godt kan fa en oplevelse af ikke at "sta i stampe” rent fagligt, men rent faktisk ople-
ver at veere i stand til at gennemga en positiv udvikling. Tilsyneladende handler det i hgj
grad om de sociale rammer og det aktuelle lzeringsmiljg, som eleverne indgar i; hvilket i

den forbindelse vil sige lzerere, ledelse og skolekammerater.

Hvad angar koblingen mellem selvtillid, livskvalitet og oplevelsen af faglig udvikling, teg-
ner figur 14 et billede af, at de unge, der oplever en hgj grad af faglig progression, ogsa i

hgj grad vurderer deres liv som varende godt eller meget godt.
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Figur 14. Relationen mellem vurderingen af faglig udvikling og livet lige nu.

Hvad er det, der skaber grobund for det faglige udbytte, de unge ordblinde oplever, at fa
pa ordblindeefterskolen? Empirien peger pa tre centrale dimensioner, som tilsammen

skaber fundament for den faglige progression. Disse er skitseret i figur 15.

Rammerne pa efterskolen:
1) Sma hold
2) Tryghed
3) Alle er i samme situation
4) Hjelp 24/7
5) IT-hjeelpemidler

ELeven selv: Leerernes kompetencer:

1) Uddannelse som motiv 1) Faglighed
2) @konomi 2) Engagement i eleven

3) Tillid 3) Tgr saette forventninger til eleven

4) Tro p& egne evner og muligheder 4) IT-indgér naturligt

Leeringsudbytte

Figur 15. Dimensioner i de unge ordblindes beskrivelser af leeringsrummet pa ordblindeefterskolerne.
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For det forste er der selve rammerne pa efterskolen, som giver nogle seerlige vilkar. De
unge bor pa skolen og har en hverdag, hvor de er sammen hele tiden. Det geelder ogsa i
forhold til leererne. Rammerne er ogsa sarlige i relation til, at alle eleverne i udgangspunk-
tet alle er ordblinde. For det andet er der leererne, som grundet de saerlige rammer pa ef-
terskolen og det, at alle eleverne er ordblinde, har en faglighed og et engagement, der til-
lader dem, at mg@de eleven pa en anden made end i fx grundskolen. For det tredje er der
eleven selv. Ofte mgder de op pa efterskolen med et steerkt gnske om at forbedre sig fag-
ligt. Mange har et gnske om uddannelse og er derfor ekstra motiveret, fordi de ser efter-
skolen som en sidste mulighed for at forbedre sig fagligt. Derudover motiveres eleverne
ogsa i nogle tilfaelde af, at det er dyrt for deres familie at sende dem pa efterskole. I de fgl-

gende afsnit vil vi udfolde disse tre dimensioner.

Rammernes betydning

Efterskolerne udggr en seerlig ramme. Eleverne bor pa skolen, som dermed ogsa bliver
deres hjem. De "tvinges” med andre ord til at omga hinanden hele tiden. Tilsvarende zn-
dres relationen til leereren, nar de mgder vedkommende i andre sammenhaenge end blot
den rent undervisningsmaessige. Dette er nogle af de velkendte aspekter ved tiden pa en
efterskole generelt. Aspekter, som fx Oettingen el. al. (2011) beskriver i deres analyse af
efterskolernes sarlig uddannelsesrum under overskriften "Dannelse, der virker”. Disse er
saledes dokumenteret andetsteds. Her vil vi i stedet fokusere pa nogle af de szerlige for-
hold, der kendetegner ordblindeefterskolerne og som kommer til udtryk i det empiriske

materiale.

For det fgrste fremhaver mange af de unge ordblinde i materialet, den kendsgerning at
alle eleverne pa efterskolen er ordblinde eller har laese-skrive vanskeligheder. Det, at alle
elever sa at sige er i samme bad, opleves som befriende af eleverne, som den tidligere elev

Astrid ogsa beskriver det:

Det var skgnt, jeg fandt lige pludselig ud af, at der var andre, der havde det lige-
som mig og, at jeg ikke var dum eller handicappet.(Astrid, 28 dr)

For Astrid var det en gjendbner at vere i et miljg, hvor alle andre har samme problem som
hende. Det gjorde, at hun ikke leengere fglte sig alene med sine problemer og ikke mindst,
at hun ikke behgvede at opfatte sig selv som dum. For en del af de ordblinde handler det
om tryghed. En tryghed, der er baseret pa fraveret af drillerier og mobning samt det, at

man ikke leengere er den, der ikke kan laese:
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Man foler sig vel ogsd mere tryg, ndr man gdr sammen med nogen, som ligesom
en selv er ordblinde... at man ikke bliver mobbet pd samme mdde, som man

gjorde i folkeskolen, hvor man bare var den, der ikke kunne laese (Ingrid, 17 dr)

Sma hold og oplevelsen af, at alle er i samme bad giver et trygt leeringsmiljg i de unges
gjne. Dette betyder for det fgrste, at eleverne i stgrre udstraekning tgr deltage mere aktivt i
undervisningen. Der bliver frigivet energi til at leere i stedet for, at bruge energi pa at skju-
le eller maskere deres faglige udfordringer. Mange har tidligere brugt energi pa at skjule
deres faglige utilstraekkeligheder, hvilket de ikke oplever at behgve pa ordblindeeftersko-

len.

De unge ordblinde har saledes for manges vedkommende skulle forholde sig til en oplevel-
se af at risikere at blive stemplet som dum, hvis de som ordblind stiller spgrgsmal eller
beder om hjelp til noget, som andre anser som vaerende lette. Ingrid forteeller, at hun ofte
har denne oplevelse, hvor hun fornemmer, at andre teenker: “Oh, my god, at hun spgrger
om sddan noget dér”. Ogsa Rasmus fglte jaevnligt, at kammeraterne i grundskolen taenkte,

at han var dum:

Mange folk laver den dér: "Kan du ikke lzese det dér? For helvede. Prgv dog at

se... se dog pd det. Tag dig sammen. (Rasmus, 17 dr)

Man kan mere skematisk formulere det som om, at de unge ordblindes oplevelse af at vae-
re en belastning i grundskolen, zendres pa efterskolen, hvor de i stedet oplever at vaere en
ressource. De oplever at kunne bidrage konstruktivt, relevant og legitimt til undervisnin-

gen, som Vibe beskriver i det fglgende citat, vi fgr har brugt i en anden sammenhaeng:

Det bedste ved efterskolen var at jeg blev mere sikker pd mig selv. At jeg ikke
behgvede at vare den lille stille pige der sad nede bagerst i klassen og aldrig
turde sige noget..[..]..at det jeg havde at byde ind med ogsd var godt nok. (Vibe,
20 dr)

De sma hold pa ordblindeefterskolerne giver mere tid til den enkelte elev og elevens speci-
fikke problemer. Det ggr ogsa at de ordblinde elever godt kan se, at leereren [i grundsko-

len]ogsa skal have tid til at hjeelpe andre i klassen:

Hvis vi nu siger, at de er 28 i klassen, og jeg skal std og have hjalp halvdelen af
tiden... Det havde de jo ikke tid til, ndr det var, at alle de andre ogsd skulle have

hjalp. (Ingrid, 17 dr)
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De sma hold samt trygheden i det samlede undervisningsmiljg ggr som naevnt, at de unge
oplever, at kunne mestre mere og at de kan bidrage til undervisningen. Det har ogsa en
sekundeer effekt, nemlig at de unge ordblinde far mod pa at hjeelpe hinanden, bade i dansk

undervisningen savel som i andre fag:

[tidligere | kunne man ikke gare noget overhovedet. Nu kommer man ligesom
ud, og man kan faktisk hjelpe hinanden. Hvis det nu var, at der var en herinde
fra, der ikke kunne matematik, s kunne man hjalpe hinanden med det. Og det
er ikke sddan, at man ikke tor spgrge: "Hvordan staver man lige til dét? (Ingrid,

17 dr)

Denne sekundaere effekt, hvor de unge hjaelper hinanden har flere fordele. For det fgrste
styrker det de unges selvveerd og viden om de kan godt selv - at de har noget at tilbyde og
at de fagligt set kan bidraget med noget. For det andet giver det mere hjelp til dem, der

har brug for det og friggr leererens ressourcer.
Hjaelp 24/7

Aspektet med hjeelp straekker udover den aktuelle undervisningssituation. De unge ord-
blinde beretter ogsa om, at de lettere har adgang til hjeelp uden for undervisningen. Det

gar det lettere at ordne lektierne:

Der er meget mere hjelp. Plus, de er laerere. Dine foraldre de ved ikke altid hvad
det drejer sig om det du skal lave, det er lidt lettere hvis det er en laerer der for-

klarer dig, hvad det er du skal lave. (Tore, 16 dr)

Hjeelp til lektier kan veere problematisk for nogle. Som vores analyse af foreeldrenes ud-
dannelsesbaggrund i kap. 4 peger pa, kommer mange af de unge ordblinde fra familier,
hvor foraeldrenes uddannelsesbaggrund ikke er seerlig omfattende. Det kan ggre det van-

skeligt for de unge at fa hjeelp til det faglige fra deres foraeldre.

[ den forbindelse er det interessant, at ordblindeefterskolerne i veesentlig grad formar at
lgfte de unge uanset foreeldrenes uddannelsesbaggrund. I figur 16 er foretaget en sam-
menligning af de unge ordblindes vurdering af om de har oplevet styrkede laesekundska-

ber pa efterskolen i relation til farens hgjest opndede uddannelsesniveau.
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Figur 16. Fars uddannelsesniveau og elevernes oplevelse af styrkede lzesekundskaber

IT-redskaber

Endelig fremhaever de unge ordblinde ogs3, at deres IT-redskaber er en integreret del af
undervisningen pa efterskolen. Det betyder, at undervisningen i store traek opleves som
tilrettelagt ud fra brug af computer. Det indebaerer bl.a. at arbejdstekster er scannet ind pa
forhand. Det er et sted, hvor eleverne oplever en forskel fra grundskolen, hvor det er me-
get varierende og ofte tilfeeldigt om deres laerere forbereder undervisningsmaterialet, sa

det er tilgaengeligt for dem.

Integrationen af IT-redskaberne er vigtige i undervisningen. Dels i relation til de faglige
mal og dels i forhold til eleven. Mange af eleverne har haft IT-rygsaekke til anvendelse i
grundskolen, men har i nogle sammenhaenge ikke turde anvende dem. I nogle tilfaelde har

de undgaet at bruge IT-rygsaekken, fordi det tydeligt markerede, at de var "anderledes”:

..(.)..man faler at alle bare glor pad en, jeg brgd mig virkelig ikke om at bruge
min computer, fordi jeg taenkte, at det er bare et bevis pd, at jeg er dum (Ditte,

16 dr)

Problemet med at fgle sig "anderledes” er med Dittes ord, at man risikerer at blive opfattet
som dum og i den forbindelse bliver IT-rygsaekken et symbol pa denne dubigse status.
Tore kommer med et andet eksempel pa de utilsigtede konnotationer, som brugen af

vaerktgjerne i IT-rygseekken kan udlgse:

Jeg havde det ok indtil jeg fik en computer, fordi sd synes alle, det var snyd, at
jeg havde en computer og de ikke havde...(..)..jeg synes det var lidt treels sd hav-

de jeg ikke lyst til at bruge den. (Tore, 16 dr)
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De to citater illustrerer, hvorfor udbyttet af IT-hjelpemidler kan vare et andet pa ordblin-
deefterskolerne, hvor anvendelsen af dem er normen og ikke det szerlige. Vigtigheden af
IT-hjeelpemidlerne understreges yderligere af fglgende citat, hvor Ingrid beskriver, hvor-
dan hun ville opleve det, hvis hun ikke havde adgang til hendes beaerbare computer i un-

dervisningen:

(--)og hvis du tager min computer fra mig, sd er det det samme som at tage en

stav fra en blind, jeg kan ikke skrive uden min computer (Ingrid, 17 dr)

For nogle er IT blot med til at stgtte deres leesehastighed og skrivning, men som tidligere
nzevnt er der ogsa nogle elever, der kun kan laese ved hjeelp af computer, sa for dem er det
forudsaetningen for at de overhovedet kan laese. Men ved hjzlp af teknologi far de adgang
til en skriftsproglig kultur ret hurtigt. IT-stgtten udggr sdledes et veesentligt grundlag for
mange ordblinde elever, nar det kommer til at fa adgang til det skriftsproglige univers. For
nogle elever er det en stor oplevelse at opna denne adgang, og selvom de i starten ikke
laeser alle ordene selv, men har computeren til at ggre det, giver det dem alligevel oplevel-
sen af pd en eller anden made "at kunne laese’. Imidlertid er lzesekundskaberne ikke i sig
selv malet, men derimod et middel til netop at fa adgang til bl.a. et littereert faellesskab,
hvor der snakkes om bgger osv. Heidi pa 24 ar forteeller om, hvordan hendes pa eftersko-
len erhvervede lzesekundskaber pludselig dbnede hendes gjne for, at hun rent faktisk var

god til at analysere tekster:

"Jeg fandt ud af, at jeg var god til at analysere bgger, da jeg endelig kunne laese
- finde ud af, hvad der stod mellem linjerne” (Heidi, 24 dr)

Larernes betydning

En vaesentlig del af rammen pa efterskolerne er lzererne og i dette afsnit vil vi se nzermere
p4, hvordan de ordblinde unge beskriver leerernes betydning. I spgrgeskemaet fremstar
forholdet til leererne som afggrende for de unges vurdering af tiden pa efterskolen. Det er
tydeligt, at de fa unge ordblinde, som ikke er glade for at ga pa efterskolen, samtidigt angi-
ver, at de har et darligt eller meget darligt forhold til underviserne pa efterskolen. Det in-
dikerer, at forholdet til underviseren er centralt og maske ogsa symptomatisk for de unges
velbefindende pa efterskolen. Denne tolkning understgttes ogsa af, at de "utilfredse” ikke
angiver at have et mindre fagligt udbytte eller en darligere vurdering af fellesskabet pa

efterskolen.
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Hvorfor eleven har et darligt forhold til leererne er sverere for os at beskrive. Dels fordi,
de unge, der maske har haft et darligt forhold til en leerer og efterskolen, maske allerede er
stoppet. Dels er der meget fa unge i materialet, der oplever at have et darligt forhold til en
leerer. Vi har talt med to unge (en nuvaerende og en tidligere elev), som ikke kom godt ud
af det med de voksne pa efterskolen. Den tidligere elev forteeller, at hun selv var meget
temperamentsfuld, da hun startede og derfor var meget afvisende over for voksne, som
skabte en darlig relation som var sveer at rette op pa. Hun skiftede efterskole efter et ar og
det gav hende mulighed for en ny og bedre start. Den nuvaerende elev gik et ar pa en an-
den efterskole, far vedkommende skiftede til den nuvaerende skole, som han ikke fandt

lige sd god som den fgrste skole, hvilket forklare utilfredsheden.

De unge ordblinde oplever i vid udstraekning, at leererne er fagligt kompetente. De ved,
hvordan man skal undervise ordblinde. De kender de computerprogrammer, som de unge
ordblinde benytter sig af i undervisningen og de unge oplever at undervisningen tilrette-

laegges, sa deres hjelpemidler kan bruges. En tidligere elev sammenfatter det saledes:

Leererne havde langt mere erfaring med ordblinde og man kunne meerke at det

var langt mere professionelt pd et hgjere plan. (Jonas, 19 dr)

Et andet punkt, hvor de unge ordblinde fgler, at laererne pa ordblindeefterskolerne adskil-
ler sig, er ved at de accepterer og er ok med, at eleverne kan spgrge mange gange fgr de
kan lgse deres opgaver. Der opleves at vaere en stgrre grad af forstaelse for de problemer

det giver at veaere ordblind og de forstdelsesproblemer det kan aflede:

Laererne er forberedte pd, hvad du kan komme med af problemer, fx hvis du har
sveert ved at laese det eller ikke forstdr det - de er tdlmodige, fordi det er tilret-

telagt for ordblinde” (Mathias, 21 dr)

Sally beskriver ogsa denne problemstilling i det fglgende citat, hvor hun peger p4, at lee-
rerne pa efterskolen accepterede og gav sig tid til at forklare hende, hvad det var hun skul-

le, ogsd selvom de matte ggre det rigtig mange gange:

Laererne gav sig tid, hvis man ikke forstod det farste, anden eller tredje gang, sd
forklarede de det gerne fjerde, femte, sjette eller syvende gang. De blev ved ind-
til man kunne det. (Sally, 23 dr)

Det er forventeligt, at leererne pa en skole, der er specialiseret i ordblindhed, har viden og
talmodighed til at handtere de specifikke problemstillinger ordblindheden matte afsted-

komme i undervisningssituationen. Men de unge ordblinde peger p3, at leererne i mange
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tilfeelde ogsa udviser et engagement og en oprigtig interesse i dem. Det er en interesse,

som giver eleverne ekstra mod pa at ga i skole:

Det, at man ved, at lzererne gar deres bedste og har villet os det bedste, det gor
ogsd at nogle eleverne har fdet et yes-to-go og har givet dem lyst til at ga i sko-

le. (Mia, 28 dr)

Mias observation af leerernes stgtte suppleres af Lasse, som er nuvaerende elev pa en ord-

blindeefterskole. Selv de leerere, Lasse ikke saetter pris p3, oplever han vil ham det bedste:

Altsd, vi fdr meget mere ros her, og selvom nogen af lzererne... vi ikke kan lide

dem, sd hjaelper de os jo, de vil jo hjelpe os alligevel. (Lasse, 16 dr)

Pa den made peger de unge p4a, at udover viden og gode rammer, sa er det en szerlig styrke
ved efterskolernes undervisning, at laererne fremstar som engagerede og interesserede i at

understgtte deres elevers faglige progression. Det medfgrer ogs3, at:

Lzererne var meget mere interesserede i at man skulle have det godt og at man
skulle rykke sig. De ville have at man skulle lave noget og de engagerede en til

at ggre det frivilligt. (Katrine, 20 dr)

Et fjerde punkt, hvor en del af de unge ordblinde oplever en forskel i relationen til leererne
pa ordblindeefterskolen er, at leererne pa efterskolen tgr at have forventninger til dem.
Nogle af eleverne har i grundskolen oplevet, at de blev opgivet af leererne. Det gzelder szer-
ligt i de stgrre klasser, hvor den ordblinde elev tilsyneladende far lov til at sidde i fred og
ikke bliver spurgt i undervisningen. Der bliver ikke stillet nogle faglige krav til vedkom-
mende - og vedkommende bliver fredet, sa lenge de ikke forstyrrer undervisningen. Pa
ordblindeefterskolen oplever de unge, at leererne er bedre til at udfordre dem ved fx at

turde stille klare krav til deres indsats og leering:

Her virker det mere som om, at leereren stdr og siger, kom nu du kan godt lige,
det her det er godt for dig, du lserer at lzese, sd kan du det og det og det, hvad vil
du gerne veere, elektriker? OK, men sd skal du arbejde med det og det og det,
fint, sd er det det vi arbejder med og det, det gor min laerer i alle tilfelde (Ras-

mus, 17 dr)

Mange af punkterne i det foregdende kan lzeses som en kritik af undervisningen og lzerer-
kreefterne grundskolen. Det er imidlertid ikke det aerinde vi er ude i. Vi har ikke undersggt
forholdene for ordblinde i grundskolen, og kan derfor ikke bidrage med empirisk be- eller

afkrzeftelse i den forbindelse. Det fremstar i den forbindelse som nzerliggende for de unge
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ordblinde i det empiriske materiale at satte grundskolen og efterskolen i kontrast til hin-
anden, serligt i lyset af den faglige fremgang de oplever pa efterskolen, hvilket medfgrer

at grundskolen mange gange kommer til at fremsta som prygelknabe.

Man kan stilfeerdigt indskyde, at der er nogle helt grundleeggende strukturelle forhold,
som synes at ggre sig geldende. Uanset hvor meget en grundskolelzerer forsgger at tilret-
teleegge sin undervisning optimalt i forhold til alle elevers leeringsbehov, vil den enkelte
ordblinde elev til enhver tid vide ganske praecist, hvor han eller hun ligger fagligt i forhold
til de andre elever. Dette kan teenkes at veere problematisk i forhold til modet til at bidrage
med faglige forslag i gruppearbejde eller plenum-undervisning - eller blot fglge med i sa-
danne aktiviteter i den udstrakning, disse indeholder skriftsproglige forudsaetninger. Det

kommer bl.a. til udtryk i Jonas” beskrivelse af sin grundskoletid:

Jeg havde det egentlig socialt godt, men det blev bare ddrligere og ddrligere,
fordi jeg sakkede lzengere og lengere tilbage. Og sd folte jeg mig mindre vaerd
og havde derfor svarere ved at vaere social. [...] fordi man fplte at man ikke
kunne noget... man folte sig tabt... man havde det rigtigt ddrligt med ikke at
kunne noget. Alle ens klassekammerater var meget laengere fremme og lzeste
Harry Potter, mens jeg selv stadig leeste de der bgger med "Katten siger miav”

og sddan noget. (Jonas, 19 dr)

[ vores empiriske materiale er der adskillige af sidanne eksempler. Det peger, pa at uanset
hvor meget leereren forsgger at strukturere undervisningen pa en mdde, sa den ordblinde
elevs skriftsproglige mangler eksponeres mindst muligt, vil disse mangler relativt set sa
godt som altid veere der. Og det er ikke mindst dette strukturelle forhold, som ordblindeef-
terskolerne kan eliminere, og som eleverne tolker i retning af, at deres grundskolelarere
nzermest kunne vare rene djaevle - for det er sddan, det har fgltes, ogsa selvom lzeerernes
intentioner grundlaeggende set sagtens kan have vaeret positive. Situationer kan fore-
komme hvor leereren ikke leengere har set sig i stand til at kunne rumme den ordblinde

elev inden for den almindelige undervisningsramme.

Elevens betydning

Den tredje dimension, der understgtter de unge ordblindes leeringsudbytte, er dem selv.
Det centrale er her, hvorledes efterskolen fremmer de unges egen motivation for at leere

og for at indga i en undervisningsmaessig kontekst.
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For det forste ser en del af eleverne efterskolen som deres sidste mulighed for, at fa leert at
leese og skrive for derigennem at fa adgang videre ud i uddannelsessystemet. De er, som
mange andre unge, praeget af den generelle samfundsmaessige diskurs om, at uddannelse

er vejen til succes, og dermed perciperes efterskolen som den sidste mulighed:

Det her [ordblindeefterskolen] var min sidste chance for at kunne lzere noget

overhovedet. (Trine, 16 dr)

Hertil kommer at det for mange familier er en vaesentlig gkonomisk byrde at sende deres
barn pa en efterskole. Den gkonomiske udskrivning kan gge den unges motivation, fordi
de her konkret kan se, at det koster penge for foraldrene at sende dem af sted. Det kan

ggre, at foraeldrene ma give afsavn pa andre omrader, hvilket Jan beskriver:

Jeg vidste at mine foraeldre havde ofret meget for, at jeg kunne komme pd den
efterskole..(..)..det var ogsd derfor jeg laeste sd meget, for nu havde de gjort sd
meget for mig, sd nu skulle jeg rykke. Jeg gjorde ogsd mange ting..[..].. Det gav
mig et boost fremad. (Jan, 28 dr)

Tilliden til lzererne er ogsa vigtig for de unge. De ved, at leererne har forstand pa ordblind-

hed og det betyder, at de ikke skal bruge energi pa at veere i tvivl om det er det rette tilbud

Pa efterskolen bygges selvtilliden og livskvaliteten op efter nogle svaere ar i grundskolen,
hvor de unge ordblinde har oplevet bade social og faglig eksklusion. Ida tilfgjer, at forhol-
det til leererne pa efterskolen er meget teettere, end det var tilfaeldet i grundskolen, hvilket

skaber grobund for en stgrre tryghed og naerhed i relationen:

"Man kan altid komme til dem, hvis man har problemer derhjemme eller et eller
andet. Sd kan man altid komme hen og snakke med dem, og de lytter til en, og
de kan satte sig ind i, hvordan man har det og prgve at finde en lgsning sam-

men. [...] Der kunne folkeskolelaeren fx veere ligeglad med en.” (Ida, 15 dr)

Pa den made bliver ordblindeefterskolen en social ramme, hvor leererne udggr signifikan-
te omsorgspersoner og sparringspartnere foruden den faglige rolle, hvilket ser ud til at

veere essentielt for de ordblinde unges livskvalitet

Hvis man gar leengere ind i problemstillingen omkring den unge ordblindes livskvalitet,
viser det sig, at der forskel pa de enkelte skoler, som eleverne rekrutteres fra, men ogsa
elevernes sociogkonomiske baggrund udggr en veesentlig indvirkningskraft. Ses der pa

forzeldrenes uddannelsesmaessige baggrunde, bliver det tydeligt, at jo lavere uddannelses-
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niveau forzeldrene har, desto lavere livskvalitet og selvtillid har den unge oplevet i sin

grundskoletid. Dette er skitseret i figur 17.
Liv meget darligt

B Mors uddannelse: ingen
uddannelse/maks. folkeskole

Liv darligt

B Mors uddannelse: ungdomsuddannelse

Liv hverken godt eller darligt (fx HF)

i Mors uddannelse: erhvervsuddannelse
(fx kok)

Liv godt B Mors uddannelse: videregaende

uddannelse

Liv meget godt

il

0% 20% 40% 60% 80%  100%

Figur 17. De unges selvvurderede livskvalitet i FOR de begyndte pa ordblindeefterskolen. Opdelt i
forhold til moderens uddannelsesniveau.

Ses der pa de elever, hvis mgdre har grundskolen som hgjeste uddannelsesniveau, svarer
34 % af disse elever, at deres liv fgr efterskoleopholdet enten var darligt eller meget dar-
ligt. Denne procentandel falder til 16 % for de elever, hvis mgdre har en videregaende
uddannelse og 14 % for de elever, hvis mgdre har en ungdomsuddannelse sdsom HF. Der
er altsa vaesentligt feerre elever, hvis mgdre har en boglig uddannelsesbaggrund, som sva-
rer, at deres liv er darligt eller meget darligt, i forhold til hvis mgdrene enten slet ikke har

en uddannelse eller en erhvervsuddannelse.

Samme billede (faldet i procentandel) ggr sig gaeeldende med faedrenes uddannelsesbag-
grund, om end de respektive procentandele varierer (hhv. 30 % for grundskole, 17 % for
videregdende uddannelse og 23 % for ungdomsuddannelse). Tilsvarende svarer 55 % af
de elever, hvis mgdre har en videregdende uddannelse, at deres liv enten var godt eller
meget godt. Procentandelen for de elever, hvor moderens uddannelsesbaggrund er HF, er
ligeledes pa 55 %, mens dette tal falder til 39 % for de elever, hvor moderen uddannel-

sesmaessigt har grundskoleniveau.
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Kigges der pa den gruppe af elever, som angiver, at de slet ikke har flyttet sig fagligt i lees-
ning, kan vi se, at det samtidig er i denne gruppe, at flest har svaret, at deres liv lige nu er
darligt eller meget darligt, nemlig 19 %, mens der dog stadig er 47 %, som har angivet, at
deres liv er godt eller meget godt. Det tyder det p3, at livskvalitet8 for nogle fa elevers
vedkommende ikke helt er nok til at fa oplevelsen af at rykke sig fagligt i laesning. Der er
dog tale om fa elever, og for langt de flestes vedkommende fremstar det som at den hgje
livskvalitetsvurdering heenger sammen med en markant oplevelse af faglig udvikling. At
der er en sammenhang mellem livskvalitet og faglig udvikling forteeller os imidlertid ikke i
sig selv, om det er livskvaliteten, der fgrer til de faglige ryk, eller de faglige ryk, der fgrer til

livskvalitet.

Leeringsforskeren Knud Illeris (2009) peger p3, at nar eleven oplever faktorer sdsom tryg-
hed, rummelighed og glaede, vil dette smitte positivt af pa indleeringen, idet elevens moti-
vation for deltagelse stiger, samtidig med, at modstanden mod uoverstigelige leeringspro-
cesser og de hertil knyttede frustrationer falder. Som en af eleverne forteeller om sin tid i
grundskolen, sa pjeekkede han meget for at undga alle nederlagene, “fordi jeg ikke kunne

finde ud af det”.

Oplevelsen af at vaere en belastning i grundskolen erstattes altsa pa efterskolen af oplevel-
sen af at veere en ressource, som rent faktisk kan bidrage konstruktivt, relevant og legi-
timt. Dette relationelle aspekt i undervisningen kan - jeevnfer Illeris’ laeringsforstaelse -
ses som helt afggrende for de faglige leeringsprocesser, som finder sted, idet de psykody-
namiske aspekter bringes langt mere konstruktivt i spil, end eleverne har oplevet i grund-
skolen. Glaede, respekt, selvvaerd, empati, inklusion og en fornyet tro pa egne muligheder
ma veere nogle af nggleordene i denne henseende. Selve aspektet omkring en elev, der

oplever at blive taget serigst, genfinder vi i von Oettingens studie af, hvordan der pa efter-

® Det er her vigtigt at holde sig for gje, at den enkelte unges vurdering af livskvalitet ikke kun er knyttet
til oplevelserne i henholdsvis grundskolen og pa efterskolen, selvom disse ofte har veeret skelsaettende
for eleverne. Der kan saledes vaere mange faktorer i spil sasom personlige og familiemaessige problemer,
som ikke knytter sig til en darlig skolegang eller selve det at vaere ordblind, men som snarere kan kate-
goriseres som veerende af mere generel-eksistentiel art.
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skolerne mere generelt. Ikke blot pa ordblindefterskolerne arbejdes med det, som han
kalder for "den intergenerationelle dialog”, hvor laererne tilstraeber pa visse niveauer at
ophave den traditionelle leerer- og elevrolle. Denne dialog er mulig pga. det bredere kend-

skab til hinanden og har en raekke positive effekter:

"De kan med baggrund i deres alsidige kendskab til hinanden fgre en serigs og
respektfyldt dialog om de spgrgsmdl, hvorpd der ikke pd forhdnd gives sikre
svar. Eleverne erfarer en ligevaerdighed, og det forer til selvagtelse og livsglae-

de”. (von Oettingen 2011:117).

Med basis i Illeris kunne det tilfgjes, at det ogsa farer til en bedre faglig leering, da den

kognitive dimension er teet knyttet til den psykodynamiske, emotionelle og sociale.

Dannelse og opdragelse

Efterskolerne er i henhold til lovgivningen forpligtede pa at arbejde malrettet ikke blot
med elevernes faglige dannelse, men ogsa med "elevernes hele menneskelige udvikling og
modning samt deres almene opdragelse og uddannelse.” Disse dannelsesmal er meget

bredt formulerede, og en nzermere definition gives ikke, hvilket giver plads til fortolkning.
Hvad angar demokratisk dannelse, vil det i det fglgende forstas som bestdende af to led:

¢ Enintellektuel indholdsdel, som bygger pa forstaelse af samfundets grundlaeggen-
de magtstrukturer, herunder kendskab til magtens tredeling, valg af folketingsre-
praesentanter, kongehusets rolle samt demokratiets historiske udvikling,

e En mere oplevelsesorienteret formningsdel, som er funderet i elevens konkrete

deltagelse i demokratiske medbestemmelsesprocesser.

Fokus vil i det fglgende afsnit veere pa denne oplevelsesorienterede del. I et af fokusgrup-
peinterviewene dbnes der med spgrgsmalet “Hvordan har I medbestemmelse her pd skolen
i forhold til undervisning, og hvad man kan lave bdde i og uden for skoletiden?”. Spgrgsmalet

farer i sig selv ikke til en laeengere snak om demokrati og medbestemmelse, men et udsagn

° (Bekendtgarelse af lov om folkehgjskoler, efterskoler, husholdningsskoler og handarbejdssko-
ler (frie kostskoler) §1 stk. 3).
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fra af eleverne synes at indfange ganske fint, hvordan medbestemmelsen kommer i spil i

tiden pa efterskolen set fra de unges perspektiv:

“Efter skoletid md vi jo selv bestemme, hvad vi laver - om vi tager i byen og sd-
dan noget. Men ndr vi har timer, sd er det jo planlagt, hvad vi skal lave og hvor-
dan - men sd md vi jo gerne altid komme og sige, at vi synes, vi skulle prpve at
gore det anderledes... eller de skulle prove at gore det anderledes og se om det
virker eller et eller andet. Vi md jo altid komme med forslag til laererne, og sd
kan de altid tage det op med de andre lzrere og se, hvad de synes og sddan no-

get. (Sissel, 15 dr)

Det er altsa ikke mindst i selve efterskoleformen, at eleverne oplever at have medbestem-
melse; hvad de skal lave efter skole og med hvem. Dette star selvfglgelig ikke ngdvendigvis
i modsaetning til grundskolestrukturen. En veesentlig forskel, og med vaesentlige implikati-
oner er, at det er de samme mennesker, savel elever som laerere og ledere, som man om-
gas og derfor har mulighed for at lzere bedre at kende. Hvilket sa igen - potentielt - kan
smitte af pd alle parters lydhgrhed over for hinandens behov ogsa i undervisningskontek-
sterne. Dette er sa den anden del af medbestemmelsen, hvor eleverne i hgjere grad end i
grundskolen oplever, at det om ikke andet i langt hgjere grad er legitimt at komme med
forslag til andre undervisningsformer/-indhold. Pa spgrgsmalet om, hvorvidt dette er an-
derledes end i grundskolen, svarer en elev saledes, at det for hende var helt afggrende at
komme pa ordblindeefterskole, idet der i grundskolen ikke blev lyttet til, hvad hun havde

at sige og fortzelle om sine behov og frustrationer rent bogligt:

"Ja, for mig var det. Min folkeskole mente jo ikke, jeg var ordblind. Fgrst mente
de, jeg havde omsorgssvigt, og sd skulle jeg gd om. Det gjorde det jo bare endnu
vaerre. Og sd i tredje klasse ville de indse, at jeg var ordblind, fordi kommunen
var inde over nu og det hele... og sd blev jeg sendt til specialklasse i et halvt ar

for ordblinde. Dér rykkede jeg mig ikke. (Sissel, 15 dr)

For den pagaeldende pige har der altsa varet en staerk oplevelse af ikke at blive hgrt i
grundskolen, ikke at blive lyttet til og taget serigst. Det var fgrst pa efterskolen, at hun fik
oplevelsen af at vaere "ok”. Dette kan ses som en indirekte form for demokratisk dannelse
- alts3, selve oplevelsen af hvordan magt udspiller sig i form at autoritetspersoner, som
enten lytter eller ikke lytter og har magten til at satte forskellige strategier i spil for den

enkelte elev; "nu skal du ga i specialklasse”, "nu skal du ga et ar om”, "du er ikke ordblind,

sd nu vi ggr saddan og sadan” - eller som mange andre elever har fortalt: "du er ikke god
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nok til at kunne bidrage i klassen, sa nu kan du szette dig uden for”. Det demokratiske dan-
nelsesaspekt ligger her i enten at veere ekskluderet fra eller inkluderet i et fagligt og der-
med ogsa socialt feellesskab, hvor man bliver taget serigst, og hvor ens stemme rent faktisk

teeller.

Eleverne er blevet spurgt, hvordan de vil vurdere deres ‘'medindflydelse i skolens hver-
dag’. Spgrgsmalet er naturligvis i sin umiddelbarhed ikke saerligt konkret, for hvad er
‘medindflydelse i skolens hverdag’? Uanset hvad svarer 64 % af eleverne, at de enten er
tilfredse (48 %) eller meget tilfredse (16 %), mens 28 % hverken er tilfredse eller utilfred-
se, 0g 7 % enten er utilfredse (4 %) eller meget utilfredse (3 %).

Utilfreds; 7% Meget utilfreds; 3%

Meget tilfreds; 16%

Hverken tilfreds eller
utilfreds; 28%

Figur 18. Tilfredshed med medindflydelsen i efterskolens hverdag

Der er her tale om elevernes subjektive oplevelse af medindflydelsen. Det er derfor ikke
muligt at tale om leerernes og ledelsens bevidste didaktiske og dannelsesmaessige strategi
pd omradet. Ikke desto mindre forekommer det tydeligt, at eleverne over en bred kam er
tilfredse med deres medindflydelse. Dette bestyrkes af elevernes tilfredshed med eftersko-

lens valgfag, som 73 % enten er tilfredse med (40 %) eller meget tilfredse med (33 %).

Valgfag kan i denne forbindelse ses som et led i en medindflydelses- og myndigggrelses-
proces, hvor eleverne selv er med til at veelge retning i livet. 8 % er enten utilfredse eller
meget utilfredse. Udbuddet af valgfag tyder ogsa p3, at eleverne her har mulighed for at
give sig i kast med udfordringer, som ligger i nogle helt andre dimensioner af livet end det
boglige; saledes udbydes der alt fra motocross, ridning og maratonlgb til musik og drama,
hvor eleverne altsd har mulighed for at udfolde og udforske sig selv pa nye, kreative,

kropslige og sestetiske omrader.
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Utilfreds: 5% Meget utilfreds; 3%
; (]

Hverken tilfreds eller
utilfreds; 19%

Meget tilfreds; 33%

Figur 19. Tilfredshed med valgfagene pa efterskolen

I det hele taget udggr ordblindeefterskolen en betydningsfuld ramme om elevernes udvik-
ling, ogsa den 'hele menneskelige udvikling’, som lovgivningen er inde pa. Philip kigger
tilbage pa sit efterskoleophold, siger, at han i dag oplever, at veere mere aben end fgr op-
holdet:

"Jeg kan maerke pd mig selv, at jeg slet ikke er genert mere. Jeg kan gd over og
tale med en fremmed nu, hvis det var det. Det kunne jeg ikke, for jeg kom pa ef-
terskole.”(Philip, 19 dr)

Vendes blikket mod den personlige modning, er der - foruden det allerede preesenterede -
ogsa tydelige indikatorer p4, at efterskolerne udggr et vaesentligt udviklingsgrundlag. Kort
sagt udtrykker eleverne, at de pa en anden made end derhjemme far oplevelsen af at tage

ansvar, bade socialt og fagligt. Frederik fortaller om dette ansvar:

"Man lzerer 0gsd meget mere ansvar, ndr man gdr pd sddan en efterskole. Ja-
men altsd, derhjemme var der jo ogsd en konsekvens, men man havde jo ogsd
sine foraeldre derhjemme til at hjaelpe en med de forskellige ting. Her stdr du pd
egne ben med det hele stort set — og det er nok ogsd det, der giver rigtig meget
for en. Altsad, jeg foler i hvert fald, at jeg er blevet mere moden af det.” (Frederik,
16 ar)

Adspurgt hvilket ting, Frederik oplever han selv skal tage ansvar for, svarer Frederik:

"Foraeldrene derhjemme... de vil jo altid hjzelpe en og ggre mange ting for en og
alt sddan noget — hvor her, der skal man selv std med det, indtil det bliver

weekend igen. (Frederik, 16 dr)
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Olivia putter nogle flere facetter pa Frederiks svar, at man pa efterskolen har mere person-

ligt ansvar:

"Du leerer meget at klare dig selv, og altsd, for eksempel bare det at vaske tgj -
det er der jo virkelig mange, der ikke kan, og sd kommer de pd efterskole... og sd
kan de lige pludselig godt finde ud af at vaske tgj og rede seng og alt muligt.”
(Olivia, 16 dr)

Disse aspekter geelder ogsa de faglige dimensioner pa efterskolen. De unge bor pa skolen
og kan ikke bare flygte, men er ngdt til at arbejde for tingene, keempe og blive ved. Dette er
igen et centralt strukturelt forhold ved efterskolerne, som ikke pa samme made kan gen-

findes i den almindelige grundskole. Som Patrick husker om sin efterskoletid:

“Holdningen var, at man skulle udfgre den opgave, man blev stillet - og sd var
det pisse lige meget, hvordan man ville lgse den, og hvorndr man ville lave den.
Bare det blev Igst. Hvis du er pissetrat og ikke kan lave noget en dag, sd bliver
du ikke tvunget, for de kan ikke tvinge dig, og sd siger de "du skal bare lave det
her, men husk i timerne - der kan du fa hjaelp. Om aftenen kan du ikke fd hjaelp
pd samme mdde.” Man er mere fleksibel pd efterskolen, end man er pd en folke-

skole. (Patrick, 20 dr)

Ogsa Rasmus har oplevet, hvordan der pa efterskolen arbejdes mere malrettet mod at give
den enkelte elevs behovsytringer mere vaegt, sa der opnas en oplevelse af at blive hgrt, set
og mgdt - hvilket naturligvis ikke begraenser sig til at have almendannende dimensioner
indbygget, men ogsa handler om en didaktisk og paedagogisk tilrettelaeggelse af elevernes

faglige udvikling, igen med implikationer for udviklingen af selvtillid og selvveerd:

Her [pd efterskolen] er det i hvert fald meget mere mdlrettet i, at: 'Ok, du har
dét problem. Det er dét, vi arbejder med.” Det er ikke, at: "Du skal kunne skrive
en stil pd 5 sider, og det skal vaere 100 procent korrekt.” Og problemer med at
lzese: "0k, jamen sd starter vi dér.” I stedet for at man starter med at sige: "Nu
skal du skrive en kaempe stil, som du ikke kan finde ud af.” Man bliver sat til at

arbejde pad det niveau, man kan finde ud af. (Rasmus, 17 dr)

Der er altsa tale om en medbestemmelse i forhold til opgavelgsning - eller en myndiggg-
relse, hvor man far tildelt en grad af frihed, hvortil der logisk hgrer et personligt ansvar. Vi
ved ikke, om dette didaktiske/paedagogiske princip ggr sig geeldende pa tveers af alle ef-
terskoler og efterskolelaerere, men synes alligevel at tegne sig et mgnster, hvor det person-

lige ansvar ser ud til at blive bragt i spil pa en anden made end i grundskolen. Vores ople-
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velse er, at eleverne i vid udstraekning trives godt inden for disse rammer, hvor de tages
serigst. De veerdsaetter mgdet med det personlige ansvar og den respekt, som leererne

udviser, med det resultat, at de motiveres til leering og udvikling.

Opsamling

Analyserne i dette kapitel peger p3, at de unge ordblinde oplever at have et stort udbytte
af deres tid pa en ordblindeefterskole. I det empiriske materiale er det den faglige
fremgang, der ofte star i centrum, nar de unge forteeller om tiden pa efterskolen. Mange af
de unge ordblinde oplever, at de ggr vaesentlige faglige fremskridt. Det overskygger nogle
gange de sociale og dannelsesmaessige elementer ved et efterskoleophold. Analyserne i
kapitlet peger dog p4, at de unge bl.a oplever en stgrre grad af selvtillid og en mere positiv
selvvurdering pa efterskolen end fgr. Deres livskvalitet bliver sammenfaldende med andre

unge pa en raeekke omrade, hvor den fgr skilte sig negativt ud.

Analytisk har kapitlet fremhzaevet tre dimensioner, der tilsammen skaber vilkarerne for de
ordblindes faglige udbytte. De repraesenterer analytiske skillelinier og spiller i praksis teet

sammen. De er skitseret i figur 15.

Den fgrste dimension er dimension er eleven selv. For nogle opleves efterskolen som en
sidste chance for at udvikle sig fagligt. De er praeget af den udbredte samfundsmaessige
diskurs om vigtigheden af uddannelse, og kommer pa efterskolen med et gnske om fa de
ngdvendige redskaber til at klare sig i uddannelsessystemet. Det giver dem en hgj grad af
motivation. Motivationen gges ogsa af, at det er en veesentlig udskrivning for deres
familier at sende dem pa efterskole. Samtidig oplever de en tillid til, at efterskolen vil
vedkommende det bedste og de far derigennem opbygget en tillid til egne evner og

muligheder (jf. de to naeste dimensioner).

Den anden dimension er selve rammerne pa efterskolen. Det giver en szerlig ramme, at
undervisningsstedet og bopaelen er den samme. Det giver anledning til en anden relation
mellem eleverne og ikke mindst mellem lzererne og eleverne. Det ggr ogsd, at de unge
oplever at vaere trygge og at alle er i samme situation. De kan samtidig fa lettere adgang til

hjeelp med lektierne og IT-varktgjer.

Den tredje dimension er lzeringsrummet og leerernes kompetencer pa efterskolen. Her
fremhaever eleverne, at de oplever en tryghed, fordi alle elever er ordblinde og derfor
befinder sig i samme situation. De fremhaver ogsa, at det gavner indlaereringen at

undervisningen ofte finder sted pa sma hold, hvor niveauet er tilpasset deltagerne. De
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oplever ogs3, at de far ros og successoplevelser i undervisningen. Noget de ikke har veret
vant til fra tidligere. Eleverne beskriver det som, at de bliver mgdt pa deres niveau. Hertil
kommer, at de ogsa oplever at blive udfordret, at leererne pa efterskolen tgr saette
forventninger og krav til hvad de kan preestere. Det er igen noget, der beskrives som
vaerende en forskel til tidligere skoleoplevelser, hvor dette ikke har veeret tilfaeldet eller

hvor den ordblinde elev har oplevet kravene som umulige at indfri.

Kernen i de unges beretninger om tiden pa efterskolen er, at de bliver mgdt der, hvor de
er. De oplever, at de er sammen med ligestillede, og behgver derfor ikke at skjule deres
problemer. Samtidigt oplever de en faglig fremgang, der giver dem tro pa sig selv og deres
evner, hvilket understgtter deres deltagelse i andre arenaer pa efterskolen. Den faglige
fremgang giver ogsa anledning til at uddannelse for nogle af de unge ordblinde bliver en
mulighed. Fgr efterskolen fremstod tanken om videre uddannelse ikke realistisk for dem,
men det eendrer sig pa efterskolen, hvilket ggr at uddannelsesvejledningen pludselig far en

anden aktualitet for de unge.
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Kapitel 6 - Idealtyper

Gennem interviewene blev det klart, at efterskoleeleverne har forskellige oplevelser af det
at ga pa efterskole, og at det far forskellige betydninger for deres videre liv. Dette afthaen-
ger bl.a. af faktorer som elevens familiebaggrund, erfaringer i grundskolen, motiver for at
tage pa efterskole, personlige og faglige ressourcer. Selvom de enkelte elever har hver
deres begrundelser, vil analysen i dette kapitel forsgge at aftegne nogle centrale skillelin-

jer i materialet.

Det vil blive gjort ved at konstruere tre elevtyper: De trygge unge, de sggende unge og de
udsatte unge. Typerne er konstrueret ud fra interviewene. Da der er tale om konstruktio-
ner, vil den enkelte efterskoleelev ikke altid kunne placeres i en af de tre kategorier, da de

typisk vil rumme elementer fra flere typer.

[ de kommende afsnit vil de tre typer blive beskrevet. Indledningsvis vil den enkelte types
generelle karakteristika blive beskrevet. Efterfglgende vil det blive beskrevet, hvilken be-
tydning efterskolen har haft. Afslutningsvis vil hver type blive eksemplificeret med to per-
sonlige forteellinger. Disse fortallinger er ligeledes konstruktioner, der samler hoved-

treekkene ved den pagaeldende type og forsgger at formidle disse.

Nedenstdende figur viser en oversigt over de tre idealtyper. Som det fremgar af modellen
er typerne pavirket af ydre faktorer som familiebaggrund og oplevelser i grundskolen,
hvilket danner baggrund for klassificering af deres psykodynamiske situation samt faglige
og personlige udviklingsniveau. Nederst i modellen fremgar det, hvilken betydning efter-

skolen har haft for den enkelte idealtype.
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De trygge unge

Steerk familiebaggrund

De trygge unge har en relativ steerk sociogkonomisk baggrund sammenlignet med de an-
dre elevtyper?. Foreldrene har enten en erhvervsuddannelse eller en videregaende ud-
dannelse. Derudover har de en stabil tilknytning til arbejdsmarkedet. Mange af de trygge
unge har ogsa foraeldre, der er ordblinde og derfor kan de fungere som forbilleder for de-

res bgrn i forhold til at veelge uddannelse.

Derudover oplever den trygge unge ogsa stgtte og opbakning fra deres foraeldre. Det kan

helt konkret veere til lektiehjaelp, som Mads forteeller om:

10 Dog skal det tages med i betragtning at de ordblindes foraeldre som fgr naevnt gennemsnitligt har et
lavere uddannelsesniveau end den gennemsnitlige befolkning.
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..(.)..min mor har altid vaeret god til at stgtte mig og min far ogsd. De har altid

hjulpet mig i skolen ..(..)..i de sma klasser, ndr man skulle lzese et kapitel, sd sad

jeg tit med min far, og sd sagde han: "Nu laeser du en side sd laeser jeg en eller

to", sd prgvede vi at komme igennem det. (Mads, 17 dr)
Men forzldrene er ogsa en stgtte pa et hgjere niveau i forhold til at fa tildelt stgtte i sko-
len. Ofte er foraeldrene pa forkant med problemerne, da de ved, at der er ordblindhed i
familien. De har ogsa ressourcer til at "banke i bordet”, hvis bgrnene ikke far den hjzelp,
foreeldrene mener, at de har krav pa. Jonas foraeldre betalte selv for en undersggelse, fordi

kommunen ikke ville anerkende hans ordblindhed:

I xx Kommune var der ikke noget, der hed ordblind, der var noget der hed lzse-
svag, men ordblind det godtog de ikke, sd de ville ikke teste mig. Sd vi betalte i 4.
klasse for en undersggelse, sd vi kunne fa testet om jeg var ordblind..(..).. men
min foreeldre har altid vist, at der var noget galt (Jonas, 19 dr)

Katrines forzeldre flyttede hende til en anden skole fordi de var utilfredse med lzererens

paedagogik:

Jeg skiftede skole i 3. klasse fordi vi havde sddan en lzrer, vi var tre der var ord-
blinde og ndr vi laeste rigtigt, sd satte hun resten af klassen til at klappe. Det
syntes mine foreeldre ikke var helt okay. (Katrine, 20 dr)

Kaja er en af de unge, der har oplevet sin mor som en kraevende stgtte gennem helt op pa

ungdomsuddannelsesniveau:

Jeg har gdet pd HF, der havde jeg problemer med nogle af leererne, som ikke
kunne forstd at jeg skulle have de hjaelpemidler, som jeg skulle have og
der..(..)..ville min mor op og banke i bordet og der sagde jeg: det ma du ikke, jeg
vil kunne kaempe mine egne kampe, nu er jeg ved at vaere sG gammel, men nogle
gange hjeelper det jo bedre, ndr det er foraldrene, der banker i bordet, men det
endte med at vi fik lgst problemerne uden min mor. (Kaja, 21 dr)

Opbakningen kan ogsa bestd i moralsk stgtte og opbakning med hensyn til at tro pa sig

selv. Den stgtte har Tine fx haft i sine forseldre:

..(.)..mine forzldre har haft det der motto med "du kan alt det du vil, der er in-
gen graense, det er kun dig selv som seetter graenserne" sd hvis man vil det, sd

kan du det. (Tine, 16 dr)
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Relativt positive oplevelser i grundskolen

Der er ingen af de ordblinde elever, der synes det har vaeret nemt at ga i skole - heller ikke
de trygge unge. Stort set alle har det som Mads: "Nogen gange sd tanker jeg, at jeg synes
det er aergerligt, at jeg er ordblind” (Mads). Det at laere at lzese og skrive har veeret en kamp
for dem alle, men karakteristisk for de trygge unge er, at de fagligt har fglt sig i mgde-
kommet. Enten havde de nogle leerere, der rent faktisk vidste noget om ordblindhed eller

ogsa havde de leerere som forstod deres problem og gjorde, hvad de kunne for at hjzlpe:

Jeg har gdet pd Steinerskole i 8 dr, altsd der fdr man hjalp..(..).. men man fdar
meget mere hjeelp her, det er jo klart ndr der ikke er sddan en 20-30 i klassen

(Bertram, 16 dr)

..()..skolelederen og dem (kommunen), de ville ikke indse at der var et problem,

men min klasseleerer har hjulpet mig rigtig meget igennem alt det her (Olivia,

16 dr)

Min dansklaerer, hun havde varet pd ordblinde-kursus, sd hun vidste godt, at jeg

havde det sveert, og hun tacklede det ogsd godt. .(.)..det har veret rigtig rart, at

folk har kunnet forstd mig. (Ellen, 16 dr)
De trygge unge har, som de fleste andre ordblinde, ogsa haft strategier for at skjule deres
faglige utilstreekkeligheder, men modsat de sggende unge har de ikke forsggt at gemme sig
eller komme med undskyldninger. De har ofte knoklet for at komme op pa et rimeligt ni-
veau, som Mia forteller. Alternativt har de, i konkrete situationer i skolen forsggt at Igse

problemet her og nu, som Mads:

Jeg har altid veeret en fighter ogsd i folkeskolen. Det farste jeg gjorde, ndr jeg
kom hjem, var at lave lektier, og hvis ikke jeg blev feerdig med mine lektier, fordi
det tog lengere tid for mig end alle andre, sd kunne jeg ogsd godt finde pd at

vaere oppe om natten og min mor kom ind og sagde “gd nu i seng” (Mia, 28 dr)

..(-)-hvis du nu skal leese noget hgjt op for klassen i folkeskolen, sd kunne man
regne ud, hvorndr det var ens tur, og sd sad man sd og forberedte sig, sad og lee-

ste det stykke tekst igennem, sd det lod nogenlunde godt. (Mads, 17 dr)
Disse strategier kan opfattes som konstruktive, selvom det ma antages at veere en vaesent-
lig mental byrde at skulle beveaege sig gennem en skoledag via en optik, hvor mange faglige

kontekster udggr potentielle farer for personlige nederlag, som sdledes skal undgas ved at
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veere strategisk pa forkant. Nogle unge forteller ogsa at de trods et godt leeringsmiljg, god

familie og godt netveerk alligevel fgler sig alene:

Jeg var glad for at gad i folkeskolen, men nogle gange fik jeg nogle ture, hvor jeg

ikke kunne vaere sammen med nogen og blev ked af det.(..).det var det med at

jeg var anderledes. Det klemte alt for hardt og det skulle bare ud og sd graed jeg

helt vildt, men sd efter et par dage, sd var jeg god igen. Min mor og far kunne

ikke forstd det, for jeg kunne ikke forklare det...(..)..problemet var, at jeg ikke

kunne klare mig selv. Jeg skulle hele tiden have hjalp. (Kaja, 21 dr)
Der synes at veere nogle generelle kgnsmaessige forskelle i piger og drenges handlestrate-
gier. Pigerne forsgger oftere gennem flid at opna faglig anerkendelse, hvor drenge oftere
"kaster handkleedet i ringen” og forsgger at opna anerkendelse pa andre planer. Brian be-

skriver meget preecist denne forskel mellem ham og sin lillesgster, som ogsa er ordblind:

(..)..min lillesgster hun kaemper rigtig meget, der havde jeg nok givet op for
leengst.(..)..hun sidder virkelig og knokler med den der bog, og laeser mange bg-
ger fordi hun godt vil. Du ved det der med, at hun ikke vil holdes tilbage, og der
var jeg nok lidt hurtigere med at springe over hvor gaerdet var lavest og sd bare
komme ud og lege med kammeraterne. (Brian, 17 dr)

Dette kan andre af pigerne godt genkende:

Jeg tror ogsd, at drenge har lettere ved at sige jamen fuck det, hvis jeg ikke kan
leese, sd skid pd det, os piger vi teenker mdske sddan lidt, hvad taenker de sGd om
mig, ndr jeg bare sidder der og laeser Pixiline og de lzeser Harry Potter (Olivia,
16 dr).

Dette siger dog ikke noget om, hvorvidt det er lettere for drenge end piger at veere ord-

blind, men det siger noget om deres forskellige strategier i forhold til ordblindheden.

Socialt trygge

De trygge unge har haft et socialt godt netvaerk i skolen. Ofte fortzeller de, at de andre ele-

ver i klassen har hjulpet dem med det faglige:

..(.)..min gamle klasse var rigtig god til at hjselpe mig i gang, sa det ikke var to-
tal pinligt og akavet.(..). (Ellen, 17 dr)
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En af grundene, til at det kan lade sig ggre, er, at de trygge unge er abne om deres proble-
mer. Det er ofte foraeldrene, der har leert dem, at de kommer laengst med dbenhed, og at

ordblindhed ikke er noget at veere flov over.

En del af de trygge unge har ogsa den fordel, at de er trygge. Dette kan ogsa haenge sam-
men med deres relative gode selvvaerd. De har ogsa mange gange den fordel, at de er gode
andre fag i skolen eller til sport. Dette betyder at deres faglige utilstraekkeligheder ikke
fremstar sa tydeligt fordi de kan kompensere pa andre omrader. Somme tider er omgivel-

serne slet ikke opmaerksomme pa at den unge er ordblind:

Jeg har oplevet hvor folk ikke vidste at jeg var ordblind og sd sagde jeg det, og
sd blev de sddan overraskede over det, fordi det troede de ikke. (Mads, 16 dr)
De trygge unge er ofte kede af at blive ekskluderet fra normalklassen. Bade de elever, der

som Ulrik, blot blev taget ud af klassen i nogle enkelte timer:

Jeg rag i en specialklasse, og sad derinde alene med en leerer. Det foler jeg ikke

virkede sd godt. Det virkede bare, som om jeg blev isoleret fra de andre, og sd

blev fallesskabet mindre og mindre. (Ulrik, 16 dr)
Anders, blev mod sin vilje flyttet veek fra alle sine barndomsvenner til en specialklasse i en
anden kommune, hvor han i hgj grad fglte sig fejlplaceret, fordi de andre ikke kun var ord-

blinde, men ogsa havde andre problemer:

De fleste havde ogsd andre problemer..(..)..deres foraeldre tog sig ikke ordentligt
af dem, de blev ikke stimuleret derhjemme og de fik lov til at gare hvad de ville,
en pige havde vodka med i skole..(..). og der var en, vis mor arbejde pad det lokale
vaertshus, han fik lov til at passe sig selv og havde en hdrd tone. Det var jeg jo
slet ikke vant til. Jeg kom fra en lille by og havde lzert at behandle folk paent. Der
var en der bevidst gik i skole med fodboldstavler for sd kunne han bedre sparke

folk. Det var en hdrd attitude som jeg slet ikke var vant til (Anders, 23 dr)
Efterskolens betydning for trygge unge

Almen udvikling
Efterskolen har en stor betydning for den trygges almene udvikling pda samme made, som
et efterskoleophold har for andre unge. De skal i hgjere grad selv std pa egne ben ved fx at

skulle deltage i praktiske ting i hverdagen sdsom madlavning, tgjvask, styre deres gkono-
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mi og selv stille veekkeuret:

Vi gor rent og sddan noget, sd laerer vi ogsd det, sd kommer vi ikke til at bo i sd-
dan en svinesti..(..). og vi kommer ikke til at bruge alle vores penge pd McDo-
nalds eller Burger King eller pizza, altsd fastfood. Det er billigere at lave en piz-

za selv end at skulle kobe en. (Lasse, 16 dr)

Altsd, du lerer meget at klare dig selv, og altsd, for eksempel bare det at vaske

tgj, det er der jo virkelig mange der ikke kan og sd kommer de pd efterskole og

sa kan de lige pludselig godt finde ud af at vaske tgj og rede seng og alt muligt

(Olivia, 16 dr)
De trygge unge fremhaever ogsa, at efterskolen har givet dem en social forstaelse, ved at de
bor teet sammen med andre unge, som har forskellige baggrunde, erfaringer og vaerdier.
William forteeller, at han var overrasket over de forskellige baggrunde de andre kom med

og nogle mere problematiske end andre. Fgr han kom pa efterskole

(jeg) havde nogle fordomme over for andre mennesker. De er blevet mindre

nu..(..).jeg har lert, at man ikke skal skue hunden pd hdrene. (William, 20 dr).

De unge fremhaever, at man kommer teettere ind pa livet af hinanden, ndr man bor sam-

men fordi man ser alle sider af hinanden:

I folkeskolen taenker man meget pd at sd skal du op og sd skal man bare se godt
ud og sddan noget hvor her..(..).. alle de kom bare ned i nattgj og morgenhdr og
virkelig lignede noget der var lort og det ville du jo aldrig nogensinde ggre i en

folkeskole. (Malene, 17 dr)

Faglig udvikling

Fagligt oplever de trygge unge ogsa en stor udvikling. Modsat de andre elevtyper har de
ikke udpraegede negative skoleoplevelser med i bagagen og er derfor ofte fra start motive-
rede for at leere. De fremhaever ogsa deres egen indsats som vaesentlig. Den gruppe - ofte
drenge - der tidligere har vaeret lidt uengagerede i undervisningen oplever nu, at deres

egen indsats beaerer frugt. Denne faglige udvikling giver ogsa et ekstra selvtillidsboost.

Nogle af de trygge unge veaelger at tage et ekstra efterskolear pa en almen efterskole, hvil-

ket denne elevtype ogsa kan klare med den rette stgtte. Enkelte — men bestemt ikke alle -

109



af de trygge unge kan godt synes, at det er en ulempe, at alle er ordblinde, fordi fokus tager

udgangspunkt i problemer, hvilket de til tider oplever kan fylde for meget.

Jeg oplevede med denne her efterskole, at over halvdelen af eleverne ikke var
ordblinde, det var andre problemer der var galt. Det var faktisk lidt derfor jeg
stoppede.. jeg sd meget at det var born med ADHD og autisme og alle de ting,
som blev sendt pd den efterskole og det tog enormt meget fokus fra de ting som

det faktisk handlede om. (Kirsten, 23 dr)

Vivar der fordi vi havde det samme problem og ikke, fordi vi havde den samme
lyst, det var en af grundene til at jeg tog pd hgjskole senere hen. (Anders, 23 dr)
Anders var glad for at ga pa efterskole, men synes at det entydige fokus pa faglig udvikling

tog fokus fra andre dannelsesmal.

Aben og udadvendt

Selvom de unge har veeret socialt trygge fgr de kom pa efterskole oplever mange, at de

udvikler sig pa dette punkt. De forteeller, at et gget selvveerd har gjort dem mere dbne og

udadvendte:

Jeg har udviklet mig helt vildt meget, fra den der lille pige som ikke var genert
eller noget, men sddan godt kunne lide at vaere hjemme ved mor og far og havde
fa tette veninder og venner, som altsd, som var rigtig taette og sd til at udvikle
mig til den jeg er i dag, som er venner med alle pd skolen, og snakker med alle
(Marie, 16 dr)
De trygge unge bliver ogsa mere abne i forhold til deres ordblindhed. Hvor de fgr kun for-

talte det til dem, de kendte, kan de nu ogsa fortealle det til fremmede:

Inden jeg kom her pa efterskolen, hvis jeg var pd en cafe, sd har ikke kunne

spgrge "hvad stdr der her?”, det ville jeg ikke turde, det var sd ydmygende for

mig. Men nu, sd siger jeg bare "jeg er ordblind, kan du lzese det her for mig?"

(Ellen, 16 dr)
Denne dbenhed ggr dem mere rustede til at gennemfgre en ungdomsuddannelse, da det
ofte kraever, at man er bevidst om sine behov for hjzlp og kan bede om hjzlp, selvom de

ofte gerne vil kunne klare sig pa egen hand:

Min bror han tager HF i x, og den er specifikt for ordblinde. Ndr jeg tager (en
almindelig HF), sd hdber jeg at jeg kan klare det, selvom at hans er 3-drig og
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min kun er 2-drig...(..).. jeg har ikke en holdning til at jeg ikke kan klare det. Det

skal jeg nok, det er jeg ikke vildt bekymret for...(..).. de ved godt, at jeg er ord-

blind, og jeg har sendt en test af sted, sd jeg kan fd en it rygsaek, ndr jeg star-

ter..(..).. de har ogsd spurgt om jeg ville have ordblindeundervisning efter de

normale timer. Det har jeg takket nej til, indtil videre, hvis jeg mangler hjzlp, sd

kan jeg godt kommer ind i de timer. (Ellen, 16 dr)
Den trygge unge har ofte en meget fastlagt karrierevej og gar ofte i foraeldrenes fodspor.
De unge, der har forzeldre med videregaende uddannelser, har ofte ambitioner om en
gymnasial uddannelse og har ogsa tanker om videre uddannelse. Der er ogsa en stgrre
gruppe, specielt drenge, der vil veere hdndvaerkere eller et andet praktisk fag, som de er
bekendt med gennem familien og dette er ofte forbundet med et behov for tryghed. Derfor
er det sveert for vejlederen at fa den unge til at endre valg, hvis vejlederen veelger at ud-

fordre det.
Eksempel 1: Malou

Malou er 17 ar, kommer fra Slagelse og har gaet pa efterskolen i 9. og nu 10. klasse. Hen-
des mor er ogsa ordblind, men har taget en uddannelse som paedagog og er nu leder af en
daginstitution. Malous far er ikke ordblind og arbejder som revisor i et stgrre firma. Hen-
des storesgster er ogsa ordblind og har giet pa samme efterskole. Derfor har der varet
fokus pa Malous leesevanskeligheder lige siden hun startede i skole, og hun fik diagnosen
som ordblind i 3. klasse. Det 1 ogsa som et naturligt valg, at Malou skulle ga pa netop den-
ne efterskole, da hun var kommet der meget i den tid, hvor hendes sgster gik der, og hun
falte allerede at efterskolen var en del af hendes familie, inden hun startede. Hendes for-
ldre har ogsa selv gaet pa efterskole og derfor er det bare sddan noget, man ggr i hendes
familie. De har med vilje valgt en mere boglig ordblindeefterskole, som ogsa leegger vaegt

pa de klassiske efterskolevaerdier, sd som foredrag og feellessang.

Malou har veeret glad for at ga i grundskolen, hvor hun gik pa en lilleskole. Hun oplevede
at leererne var meget villige til at hjaelpe hende i det omfang, det var muligt. Hun havde
ogsa gode venner i skolen, som ofte hjalp hende med at leese op, hvis det var ngdvendigt.
Det har altid veeret vigtigt for Malou, at der er noget hun er god til og det hun er god til, er

badminton, som hun gar til tre gange om ugen plus kampe i weekenden
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Malou synes rent fagligt, det er rart at ga pa efterskole, fordi undervisningen er tilrettelagt
mere efter hendes niveau end det var muligt i grundskolen, da de sma hold ggr det muligt
for leereren at hjaelpe den enkelte elev meget mere. Faktisk kan man altid fa hjaelp. Malou
synes ogsa det er godt, at man pa efterskolen ikke bliver vurderet efter, hvad man bgr
kunne pa det specifikke klassetrin, men at der i hgjere grad bliver set pa, om man udvikler
sig.

Malou oplever ikke sa mange barrierer ved at veere ordblind, men kan i nogle tilfeelde godt
vaere traet af at veere afhaengig af sine foraeldre eller andre. Fx nar hun skal pa restaurant,
sa skal andre laese menukortet op for hende. Sddan var det i hvert fald tidligere og hun kan
stadig veere ude for at retterne har nogle maerkelige titler. Hun synes ogs3, det kan vere

traels at skulle spille spil eller vaere pa skattejagt, hvor der indgar oplaesning eller ordlege.

Efter efterskoleopholdet har Malou planer om at ga pa HF og bagefter vil hun leese til fysio-
terapeut. Hun er ikke i tvivl om, at hun kan gennemfgre en HF. Hun har undersggt hvilke
muligheder, der er for ekstra stgtte som ordblind og hun ved, at der er god hjzelp at hente.
Dog har hun, til at starte med, ikke taget i mod nogen form for hjzelp, da hun gerne vil kun-
ne klare uddannelsen pa lige vilkdr med alle andre unge. Som hun siger; er det et vilkar
man ogsa vil mgde pa arbejdsmarkedet, der skal man jo ogsa kunne yde det samme som
andre medarbejdere. Men hun synes, det er trygt at vide, at hun kan fa hjzelp, hvis det ikke
gar, som hun havde regnet med. Det fag, hun er mest bekymret for fremover, er engelsk,
som hun ikke synes, hun er szrlig god til, men hun har overvejet, at tage til udlandet, nar

hun er feerdig med sin HF for at leere sproget pa den made.
Eksempel 2: Uffe

Uffe er 16 ar og kommer fra en mindre by i nezerheden af Herning. Han gar nu i 9. klasse pa
en efterskole. Hans far er VVS’er og er ifglge Uffe ikke ordblind, men har aldrig gidet det
dér med skolen. Uffes mor er butiksudlaert. Det var Uffes forzeldre, der syntes det var en
god idé, at han kom pa ordblindeefterskole. Selv gad han i hvert fald ikke af sted, men han
er efterfglgende glad for at veere kommet pa efterskole og det tog ikke mange uger at falde

til.

Uffe fik ikke seerlig meget ud af at ga i grundskolen. Leererne ville gerne hjzelpe ham, men
de havde ogsa andre elever at se til, som var pa mange forskellige niveauer, s han kunne

da godt se, at han ikke bare kunne krave at fa hjeelp hele tiden. Han opfattede ogsa sig selv
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som ret doven, sd han mener ogsa, at han havde en stor del af skylden selv. Leererne be-
skyldte ogsa Uffe for ikke at yde nok i forhold til at laere noget og fjolle alt for meget, selv-
om de godt kunne lide ham. Fjolleriet, var ekstra slemt, nar der var vikarer. I dag ser Uffe
det som den made, han héndterede det p4, ndr der kom en fremmed ind, som ikke kendte
hans situation. Det var sveert hele tiden at skulle forklare nye mennesker at man var ord-
blind og derfor ikke kunne laese. Uffe fik en diagnose som ordblind, da han fik i 5. klasse.
Det var ikke ret sjovt, for sa kunne han jo ikke leengere sige, at han bare var doven. Uffe
mener, det er bedre at veere doven end at vaere ordblind. For doven er noget man selv kan
ggre noget ved og ordblind er noget man altid vil vaere. Han ser dog diagnosen ordblind,
som en undskyldning for ikke at behgve at tage en boglig uddannelse. Det er sddan lidt

mere legalt at smide handkleedet i ringen, ndr man er ordblind.

[ frikvartererne havde han det godt, var en del af drengegruppen og var szerdeles vellidt
blandt bade leerere og eleverne pga. sin lidt klovnede facon. Derudover var han god til
sport og populzer blandt pigerne pga. sit flotte udseende. Uffe fik en IT-rygszek i 5. klasse.
Bade ham, hans laerere og hans foraeldre kom pa et lille kursus i, hvordan programmerne
fungerede. Han var glad for at fa IT-rygseekken, men nogle gange syntes han, at leererne
manglede forstaelse for, at han stadig havde brug for mere tid end de andre elever, selvom

han havde faet computeren.

Uffe har rykket rigtig meget rent faglig efter, at han kom pa efterskole. S meget at han nu
selv mener, at han ikke er ordblind lzengere. Det er ikke kun i dansk, at han er blevet meget
bedre. Det er ogsad i matematik og i engelsk. Han mener, en af grundene til hans fremgang
er, at man far meget ros pa efterskolen. Det ggr, at man bliver meget mere motiveret for at
yde en ekstra indsats. Det er ikke sddan, at laererne roser for hvad som helst, kun nar man
har gjort noget godt, og sddan skal det ogsa veere for ellers betyder roserne ingenting. Han
har ogsa taget sig meget mere sammen og han mener selv, det er fordi han har set ngd-
vendigheden at kunne noget fagligt ogsa selvom, man skal veere handverker. Derudover
ved han, at hans foraeldre bruger mange penge pa opholdet, sa han vil ikke veere bekendt

ikke at ggre sit for, at fa noget fagligt ud af det.

En anden ting, som han ogsa har faet ud af at ga pa efterskole, er, at han er blevet mere
moden. Nu er han meget mere fornuftig. Det er bade i forhold til gkonomi og at spise sundt

og den slags, men han er ogsa blevet mere selvstaendig. Uffe forteeller, at han tidligere har
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veeret meget afthaengig af sin mor, som beskyttede ham meget. Han tror selv det hang

sammen med, at hans mor var bekymret for, hvordan det skulle ga ham i fremtiden.

Uffe kan godt nogle gange synes, det er besveerligt at veere ordblind, men det er ikke noget
han skjuler for dem han kender. Fx kan det veere sveert at laese sms’er, og hvis det er noget
vigtigt, det handler om, sdsom instruktioner fra sin arbejdsgiver, sa ringer han og beder

om, og at de fortaeller det mundtligt. Faktisk har han nu bedt dem om altid at ringe i stedet

for at skrive beskeder, og det synes han, der er stor forstaelse for pa hans arbejdsplads.

Efter efterskoleopholdet skal Uffe pa teknisk skole, da han gerne vil veere VVS’er og har
allerede en aftale om en leereplads hos en af farens kollegaer. Siden han var lille, har han
hjulpet sin far med VVS-arbejde, og det er derfor, han har fiet interessen for faget. Hans
mor har prgvet at overtale ham til at veelge et andet handvarksfag. I starten sagde hun, at
han ikke matte blive VVS’er, men nu har Uffe og faren heldigvis faet talt hende fra den idé.
Uffe indrgmmer at valget af fag ogsa handler om tryghed; at man ved, at man har en leere-

plads, og at det er noget, man kan finde ud af og ved, hvad er.

De udsatte unge

Svag familiebaggrund

De udsatte unge har generelt ringe opbakning fra deres forzeldre. De familizere forhold kan
vaere meget forskellige, men fzelles for de unge er, at de mangler forzeldre, der er naervee-
rende og som forstar at saette sig ind i de unges problemer. Dette betyder, at den unge ikke
far den ngdvendige omsorg, stimulering samt bade konkret og moralsk stgtte. Ofte har
foraeldrene et lavt uddannelsesniveau og en eller begge foraldre er ofte uden for arbejds-

markedet. I nogle tilfeelde - absolut ikke alle - er der misbrug i familien:

"Det gik mig pd, at min far drak og min mor og far skaendtes hele tiden og det
var mig, der skulle tage tgrnen, hvis min far blev for fuld for min mor kunne ik-
ke” (Stine, 21 dar)
Andre kommer fra konfliktfyldte familier. René har boet sammen med sine tre store sg-

skende, ny stedfar og begge voksne er pa fgrtidspension:

114



Altsd min familie har aldrig kunnet snakke sammen, mine sgskende kan ikke
snakke med hinanden, altsd uden, at de kommer op og skandes, de kan ikke en-

gang vere i det samme lokale i et minut fgr de er oppe at skandes (René, 16 dr).

Rene kommer samtidig fra et belastet miljg:

“jeg kommer fra et kvarter hvor der er rimelig meget ballade inde i xx..(..)..sd
der var pd et tidspunkt, da jeg var derinde sd fik jeg at vide, at halvdelen af dem
jeg har gdet i skole med de sidder i spjaeldet nu. (René, 15 dr)
Andre er vokset op med en enlig mor uden ressourcer, som har haft en misforstaet omsorg

over for deres bgrn:

Jeg har ingen far og ingen sgskende..(..)..Jeg har haft en hdrd barndom, men al-
ligevel prgvede min mor at beskytte mig, sddan overbeskyttende..(..)..i dag
snakker jeg ikke med hende, hun kan ikke acceptere at jeg har fdet mit eget liv,
min keereste har taget mig fra hende. (Patrick, 19 dr)
Andre har haft foreeldre som udadtil selv har vaeret trygge, men som har haft manglende
forstdelse for deres bgrns problemer. Anna, hvis far ikke kunne forsta, at hun ikke kunne

leve op til hans ambitioner, beskriver det pa folgende made:

Min far har presset mig ret meget i hele mit skoleforlgb, faktisk, fordi han altid
har ment fx i matematik eller noget, du skal laere det hele udenad du skal kunne
tabellerne, det har jeg aldrig kunnet. Du skal kunne dit dit dit, gange og divide-
re og alt det der pis der, hvor min far han sd synes det var underligt, at jeg ikke

kunne lzere det udenad fordi det skulle han da han var ung...(..).. (Anna, 17 dr)

Darlige oplevelser i grundskolen

De udsatte unge har i udpraeget grad haft en darlig oplevelse af grundskolen - bade socialt
og fagligt. Fagligt har de unge ikke fglt sig forstaet og imgdekommet. Det kan bdde veere
fordi de ikke har oplevet, at leererne forstod, hvad det ville sige at veere ordblind, men det
kan ogsa veere fordi de ikke har oplevet at fa hjeelp. Nogle eksempler pa det er Anna og

Christina:

..(.)mine leerere de [har] aldrig sddan prgvet at hjelpe mig..(..) (Anna, 17 dr)

Min (engelsk) leerer hun kom engang over til mig og spurgte, hvorfor jeg synes

det var svert, og sd sagde jeg, at jeg har det ogsd sveert i dansk og derfor har
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jeg det ogsd svaert med engelsk. "Jamen hvorfor har du det?"” ja gh jeg er ord-
blind”. "Jamen hvorfor er du det?" (Christina, 15 dr)
Ofte har de veeret opfattet som mindre begavede, som Astrid, der blev opfattet som dum

og uden potentialer:

Jeg var bare direkte dum og handicappet.(..)..det var ikke saerlig rart at gd i fol-

keskolen. Skolepsykologen sagde til min mor, at jeg var et dumt barn og at de

aldrig nogensinde ville fd noget ud af mig. (Astrid, 28 dr)
Disse opfattelser har ofte haft den konsekvens, at den unge fgrst er blevet diagnosticeret
sent, hvis de overhovedet er blevet diagnosticeret ordblinde. De udsatte unge beskriver
ogsa sig selv som fagligt svage i andre fag end dansk og de har sjeeldent haft oplevelsen af

at veere gode til andre ting uden for skolens regi - modsat den trygge unge.

Socialt har de udsatte unge mere eller mindre veeret ekskluderet af feellesskabet. Enten er
de blevet direkte mobbede, fordi de har veeret anderledes eller ogsa har de bare ikke fglt
sig som en del af feellesskabet og har holdt sig meget for sig selv. Ofte haenger de sociale
problemer i skolen ikke sammen med ordblindhed, men bunder i lavt selvvaerd og svage

sociale kompetencer.:

For i tiden turde jeg naermest ikke gd udenfor en dgr. Jeg var bange for at folk

ville pege pd mig og sige at jeg var grim..[..]..jeg boede jo i en lille by og alle vid-

ste hvem jeg var og hvem min far var og min mor var. (Stine, 21 dr)
De unges reaktioner pa den darlige trivsel i skolen er forskellig. Nogle reagerer med at
veere stille og forsgge at gemme sig og andre af de unge er udad reagerende, som de fgl-

gende tre citater peger pa:

Jeg var uden for dgren hver 4. time fordi leererne ikke kunne forstd, at jeg var sd
frustreret. Jeg kastede madder i hovedet pd dem og sddan noget, det var min

frustration der kom ud pd den mdde, kan jeg se i dag. (Patrick, 19 dr)

Dengang skulle der ikke noget til sd gik jeg amok, da jeg var mindre, sd hver
gang jeg skulle i skole, sd sagde jeg til min mor: "jeg gider ikke i skole mor, jeg
bliver alligevel sendt hjem..(..).. da jeg gik inde i den normale klasse, der gik jeg
og lavede for meget ballade, jeg kom op at slds hele tiden med de andre elever,

sa jeg kom ned i en specialklasse hvor det sd blev bedre. (René, 15 dr)
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Folkeskoletiden var et rent helvede..(..)..Jeg fandt ud af, at hvis jeg blev sur eller
gik lidt pa tveers, sd lod laereren mig sidde. Og sd fik jeg at vide, at jeg aldrig ville
blive til noget. (Amanda, 23 dr)

Darlig erkendelse om egne vanskeligheder
For de udsatte unge er der ofte en meget lav bevidsthed om egne problemer. I de veerste

tilfeelde er den unge fuldstaendig uforstaende over for de skoletilbud de ender i. Et eksem-

pel er René, der har gaet pa specialskole:

.(.)..det er mongoler der gdr der! .(..).. Altsd ret handicappede..(..)..og det var ik-

ke helt normale bgrn, der gik der, men jeg var blevet smidt derover pd den..(..)..

jeg aldrig faet svar pd hvorfor jeg rgg derover, det er noget jeg selv har taenkt

over, hvorfor er jeg blevet smidt derover, hvad er det der er galt med mig, jeg

fejler ikke noget! (René, 16 dr)
En anden pige vi har talt med forstar ikke, hvorfor hun gar pa ordblindeefterskole, da hun
selv mener hun ingen problemer har med at leese, men ifglge omgivelserne er hun den elev

med de stgrste laesevanskeligheder pa den pagaeldende efterskole.

Mere karakteristisk for flertallet af denne type er, at eleverne ikke ved, hvad de har brug
for af hjeelp, da de ikke er opmarksomme pa hvad deres specifikke vanskeligheder bestar
i. Ofte har de heller ikke haft succes med at forsgge at bede om hjeelp og derfor har de i
stedet udviklet nogle meget steerke handlestrategier med henblik p4, for naesten enhver
pris, at undga at blive konfronteret med faglige udfordringer, hvilket har den effekt, at de

udelukkes fra ethvert fagligt leeringspotentiale, som en lzerer her fortzeller om:

De har nogle negative forventninger til det at gd i skole. Det er ekstremt me-
ningslgst spild af tid at gd i skole. De kan ogsd have udviklet nogle hemmende
leeringsstrategier, typisk..(..)..jeg gider ikke spgrge dem om de har blyanter med,
for det har de ikke og det har de aldrig haft, og det har de ikke haft fordi, "hvis
jeg skal til at lzere matematik, som jeg ikke kan finde ud af, sd for at slippe for
det, sd kan jeg starte timen med at sige, at jeg har glemt min blyant, og jeg har
for resten ogsd glemt mine opgaver”.(..)..de har udviklet nogle dumme strategi-
er for overhovedet at komme i gang, det er overspringshandlinger. (leerer og

uddannelsesvejleder)
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Ingen uddannelsesambitioner
Den svage unge har ofte ingen uddannelsesambitioner. Fgr de kom pa efterskole forestil-
lede de sig hverken, at de skulle have en uddannelse eller et arbejde, hvilket Patrick og

Malene illustrerer:

Hvis ikke jeg havde vaeret pd efterskole, sd havde jeg ikke taget en uddannelse.
Sa var jeg endt i det der hedder kommunesystemet. Efterskolen, den skubbede

mig ud over den kant, som jeg skulle ud over. (Patrick, 19 dr)

I folkeskolen der (skulle) jeg bare ingenting, jeg gdr bare herhjemme jeg vil ikke

have nogen uddannelse, jeg vil ikke have noget job, for det ville jeg alligevel ikke

kunne klare, men nu (..).teenker jeg da pd, hvad jeg vil, og jeg vil da gerne ud og

have et job og prave en uddannelse (Malene, 15 dr)
De manglende ambitioner haenger sammen med, at der sjeeldent er tradition for uddannel-
se i familien og at disse elever, af vejlederen i grundskolen, har faet af vide at de ikke kun-
ne blive til noget. Derudover kan det ogsa bunde i darligt selvvaerd som en uddannelses-

vejleder forteeller:

De har ogsd et negativt selvbillede ift. faglighed, sd det medfarer en form for af-
stumpethed. I stedet for at lukke en dor op og se hvad der er bag den, sd er det
nemmere at gd forbi. Hvis du mgder op med en tro pd, at du ikke kan noget, sd

er det ogsd meget svart at se sig selv i en uddannelse. (Uddannelsesvejleder)

Efterskolens betydning for de udsatte unge

De udsatte unge oplever i lige sa hgj grad, at de udvikler sig fagligt som de to andre elevty-
per. Denne fglelse af at kunne sla til rent fagligt kan veere medvirkende til at de udsatte
unge oplever en markant stigning i selvtillid efter endt efterskoleophold sammenlignet
med det de andre elevtyper oplever. Dette haenger sammen med, at de udsatte unge havde
en langt lavere selvtillid inden de startede pa efterskole end de andre. Denne ggede selvtil-
lid ggr, at de udsatte unge pludselig kan se sig selv i en uddannelse eller pa et arbejdsmar-
ked. Som ovenfor naevnt sa mange af de udsatte unge sig selv som fremtidige kontant-
hjeelpsmodtagere eller hjemmegaende husmgdre inden de kom pa efterskole. Dette ma
siges at vaere en overordentlig positiv effekt af efterskoleopholdet og en vaesentlig forud-
saetning for, at de unge overhovedet starter pa en ungdomsuddannelse. At de udsatte unge

i hgjere grad viser sig, at have svart ved at gennemfgre en ungdomsuddannelse vil vi
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komme ind pa i naeste kapitel, men de barrierer de dér mgder, har ikke noget med efter-

skoleoplevelser at ggre.

Socialt har efterskolen ogsa en stor betydning for de udsatte unge. En del af dem oplever
for fgrste gang at veere en del af et faellesskab og have venner. Kvantitativt kan vi se at op
mod halvdelen fglte sig ensomme fgr de startede pa efterskole og dette tal er efter endt
efterskoleophold pa 10 %. Denne oplevelse betyder, at de unge har mere tro p3, at de
fremover vil have venner og kunne indga i sociale sammenhange. Anna forteeller her, at

hun er mere tryg ved at skulle hjem og skabe nye venskaber:

Det tror jeg at jeg ville [vaere mere tryg fremover] fordi sd ville jeg ligesom vide

fra de her to dr, at jeg er god nok, jeg har kunnet have venner i to dr, sd hvorfor

skulle jeg ikke kunne have det, ndr jeg kommer hjem? (Anna, 17 dr)
Der er en lille gruppe af de udsatte unge, som ikke udtrykker serlig hgj gleede ved det so-
ciale liv pa efterskolen. Det kan skyldes, at denne gruppe unge har svarere ved at indga i
relationer med andre og derfor kan det veere overvaeldende at komme pa efterskole. Det er

disse unge eksempler pa:

Jeg har sd lige nu et problem, som jeg har haft i et dr, sd jeg er mere oppe pd
veerelset ..(..).. Jeg kan ikke styre min aggression..(..). jeg er bange for at blive

sur..(..)

Det sociale manglede jeg lidt deroppe..(..)..Jeg har altid vaeret meget indelukket,

har leget meget med mig selv, da jeg var lille og har haft enormt svaert ved at

knytte mig til andre mennesker. Jeg ved ikke hvorfor, men det sldr pludselig klik.

(Charlotte, 26 dr)
Men det interessante er, at nogle af disse unge alligevel betegner efterskoleopholdet, som
det bedste skoleforlgb de har haft. Nogle af de elever, som syntes det var sveert at ga pa
efterskole fortzeller, at efterskolen alligevel har bidraget positiv til deres udvikling fordi de

i lgbet af opholdet blev tvunget til at arbejde med deres problemer som Amanda peger pa:

"Jeg havde rigtig sveert ved at styre mit temperament, da jeg kom pa efterskole,
ligesom i folkeskolen - og det skulle jeg pludselig til at arbejde med, for jeg kun-

on

ne jo ikke bare gd” (Amanda, 23 dr).
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Som Amanda siger, kan man pa efterskolen ikke bare stikke af, hvis der opstar problemer,
sa det, at efterskolen har eleverne 24 timer i dggnet giver helt klart nogle muligheder, som

ikke er til stede i andre skoletilbud.

Eksempel 1: Ronni

Ronni er 15 ar, kommer fra Nakskov og gar i 9. klasse pa en efterskole. Han bor sammen
med sin mor og to mindre sgskende. Moderen er fgrtidspensionist og Ronnis to sgskende
har en anden far end Ronni, men som de heller ikke bor sammen med. Ronni forteeller, at
de tidligere har boet i en forstad til Kgbenhavn, men at han er glad for, at de ikke bor der
leengere, fordi der var sd mange problemer. Ronni forteeller ikke direkte hvad problemer-
ne var, men siger selv, at leererne i skolen mente, at han var omsorgssvigtet og at de i star-
ten mente, at det var derfor, han havde sveert ved at leere at laese. [ en periode i lgbet af 4.-
5. klasse har Ronni gdet i en specialklasse, men det fik han efter egen mening ikke noget ud
af. Sd var det i hvert fald bedre at g i almindelig skole. Dog havde han i skolen mange kon-
flikter med laererne, som han ikke syntes kunne hjeelpe ham eller forstod hans problemer.
Socialt mener han ikke at han blev mobbet, men han havde bare ingen venner og han gad
heller ikke bruge tid pa de andre elever. Det var leererne og PPR pa den gamle skole, der
fik den idé, at han skulle pa efterskole, hvilket han selv syntes var "fint nok”, da han gerne

ville vaek hjemmefra.

Ronni har oplevet at udvikle sig fagligt pa efterskolen. Faktisk sd meget at han nu kan lzese,
hvilket han ikke kunne fgr. Han synes laererne er mere talmodige og de roser ham mere.
Nogle af lzererne, synes han dog, er andssvage og inkompetente, da de ofte beder ham om
at lave nogle opgaver, han ikke far noget ud af. Han mener dog, det er det bedste skolefor-
lgb, han har haft indtil videre. I starten var han ogsa glad for det sociale sammenhold pa
efterskolen, hvor skolen arrangerede forskellige events, men nu holder han sig mest for sig
selv, fordi han sa nemt bliver hidsig pa de andre. Han er dog glad for sin vaerelseskamme-

rat.

Ronni er ikke szerlig erkendt om sine egne faglige vanskeligheder. Han vakler imellem det
at forteelle, at han har samme vanskeligheder, som de andre ordblinde og det, at han fak-
tisk ikke har nogen problemer med at laese. Ronni oplever mange barrierer ved at have
sveert ved at laese. Da han var mindre, lod han altid som om alting var i orden, selvom det

ikke var det. Han sagde til sin mor, at han ikke havde lektier for eller havde lavet dem.
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Inden Ronni kom pa efterskole regnede han ikke med at skulle hverken arbejde eller tage
en uddannelse, nar han blev &ldre. Nu regner han med at skulle tage en uddannelse og han
skal i det mindste have et arbejde. Han ved dog endnu ikke, hvad det skal veere og han er
ved at veere godt traet af UU-vejlederen, som ikke forstar, at han vil have lov til at veere i

fred, mens han gar pa efterskole.

Eksempel 2: Trine

Trine er 15 ar kommer fra Midtjylland og gar i 9. klasse pa en ordblindeefterskole. Trines
far er autodidakt og har sit eget trygge salgsfirma og hendes mor har ingen uddannelse og
er hjemmegaende husmor. Trines storebror er ikke ordblind og har en uddannelse som
diplomingenigr. Det var Trine selv, der ville pa efterskole, som hun var blevet opfordret til
af sine leerere. Trines mor ville ikke have, at hun skulle pa efterskole, da hun synes det var
for tidligt at skulle hjemmefra. Hendes far mente, det var spild af tid og penge, men hvis

det kunne hjelpe Trine fagligt var det alligevel i orden for ham.

Trine har ikke veeret szerlig glad for at ga i grundskolen. Hun har meget sveert ved bade
dansk, matematik og engelsk. Hun synes ikke hun fik szerlig meget hjeelp, men bad heller
ikke om det. Meget af tiden blev hun placeret ude pa gangen, hvor hun sad og arbejdede
med sine egne materialer, som var pa et langt lavere niveau end det de andre arbejdede
med inde i klasselokalet. Men hun fik ofte ikke lavet seerlig meget pa gangen, da hun ikke
kunne finde ud af det uden hjalp. Nar hun arbejdede med matematik, havde hun bade

svert ved at leese, hvad opgaven gik ud pa og lgse selve opgaven.

Trine blev opfattet som bade stille og sjusket af sine laerere. Ofte fik hun at vide, at hun
bare skulle ggre en stgrre indsats, sa skulle hun nok blive bedre. Selv mener hun ikke, at
hun sjuskede, men det er klart, at motivationen ikke var szerlig hgj, men hun gjorde dog,
hvad hun kunne. Trines far synes ogsa, at Trine ydede for lidt. Han kunne fx ikke forst3,
hvorfor hun blev ved med at stave de samme ord forkert, hvilket matte veere et spgrgsmal
om at gve sig. Socialt havde Trine det ogsa sveert, da hun ofte fglte sig ensom. Hun synes, at
bade leerere og elever pa skolen gik alt for meget op i karakterer, som der blev givet alle-
rede fra 5. klasse. Og Trine fik ikke saerlig gode karakterer og fglte derfor ikke, at hun hav-

de noget at tale med om.

Trine siger, at hun er ikke ordblind. Det er noget PPR har fortalt. Hun har bare laesevanske-

ligheder. Det viser sig, at Trine bor i en kommune, der ikke vil bruge betegnelsen. Men
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Trine ville gerne vide, hvorfor hun ikke kan lzese, skrive og finde ud af matematik. Trine
forteeller, at hun ofte drgmmer om, at hun vdgner op en morgen og er helt normal. Trine
tror bestemt ikke, at ordblinde har sarlige kreative evner, som nogle mener. Maske er hun
okay kreativ, men hun definerer tydeligvis det at veere kreativ med det, at kunne arbejde

med haenderne.

Trine fik pga. sine laesevanskeligheder en IT-rygsak i 6. klasse. Der fulgte ikke nogen in-
struktioner med, hverken til hende selv eller laererne, sa hun matte selv finde ud af, hvor-
dan programmerne virkede, hvilket betgd at hun ikke brugte den seerlig meget. Pa efter-
skolen lzerte hun, hvordan hun kunne bruge computeren og i dag er hun meget aftheengig af
sin IT-rygsaek, som hun bruger sa meget, det er muligt. En af hendes stgrste bekymringer

for fremtiden er, om hun far en IT-rygsaek, hvis hun starter pa en ungdomsuddannelse.

Trine er glad for at ga pa efterskole specielt fordi hun for fgrste gang har oplevet at have
veninder, som har betydet, at hun har faet mere selvveerd. Det har ogsa betydet, at hun har
faet stgrre tro pa fremtiden. Trine siger, at hun er rykket sindssyg meget i laesning. Hun

kan laese alt nu, men kun hvis computeren hjelper hende.

Fgr Trine startede pa efterskole forestillede hun sig ikke, at hun skulle have en uddannel-
se, men nu haber hun, at hun kan klare en uddannelse, da hun gerne vil have et normalt liv,
som hun forbinder med dét, at have en uddannelse. Men hun er ikke helt afklaret med,
hvad hun vil. Hendes far vil gerne have, at hun skal pa gymnasiet eller som minimum tage
en HF. Det har hun ikke specielt lyst til, og hun tror heller ikke hun vil kunne klare det.
Men med i hendes overvejelser er ogsa, hvor stor en arbejdsindsats hun vil skulle yde for
at opnd et sddant mal. Hun forestiller sig, at hun i sa fald ville skulle bruge alt sin fritid pa
at lave lektier, og det synes hun ikke umiddelbart lyder szerlig sjovt. Hun har i stedet over-
vejet at blive frisgr, men UU-vejlederen har sagt, at det er svert at fa en leereplads, da det

er et populart fag blandt piger.

De sggende unge

Relativ steerk familiebaggrund
De sggende unge har - ligesom den trygge unge - ofte foraeldre med relativ hgj sociogko-

nomisk baggrund og med en stzerk tilknytning til arbejdsmarkedet. Dette giver bgrnene en

122



naturlig forstaelse af, at uddannelse er en selvfglgelighed. Foraeldrene har veeret neervee-
rende og har stimuleret deres bgrn. De har ogsa forudsaetninger for at hjeelpe deres bgrn
med lektier, men det har alligevel ofte veeret konfliktfyldt, fordi barnet ikke trives i skolen.
Ofte med den konsekvens, at foraeldrene bliver opgivende og pa sigt ser igennem fingre

med, at den unge ikke laver lektier og er aktiv i skolen:

..(-).- jeg havde lidt darlig samvittighed over, at jeg aldrig lavede lektier, og

[troede] det var den eneste grund til, at jeg var sd mega ddrlig i skolen.(..)..min

far var fuldsteendig ligeglad, eller det var de faktisk begge to, for vi havde jo

snakket med laererne om det. Der var jo ikke rigtig nogen som forventede at jeg

lavede lektier. (Christoffer, 15 dr)
Forzldrene til de sggende unge formar ikke i samme omfang som de trygge unges forzl-
dre at lade sig inddrage beslutningerne om de tilbud, kommunen stiller til radighed for
barnet. Det kan skyldes, at foraeldrene har tillid til, at systemet ggr, hvad de kan, og det kan
ogsa skyldes, at de ikke kender mulighederne. Anders blev mod sin vilje flyttet fra en tryg
klasse med alle sine barndomsvenner og til en specialklasse i en anden by, hvor han aldrig

kom til at trives. Det stillede hans forzeldre ikke spgrgsmal til:

Jeg tror bare at de (foraeldrene) taenkte at det mdtte vaere det, der skulle
til...(..)..de har i hvert fald aldrig sagt at sd mdtte vi jo rykke dig pd privatskole.
(Anders, 23 dr)
Nogle familier har lidt opgivet og gar bare og venter p3, at den unge kan komme pa efter-
skole. Et eksempel pa dette er Heidis foraeldre, som godt vidste, at Heidi blev mobbet og

slet ikke trivedes i skolen:

Jeg kom til mine foraeldre i 5. klasse og sagde, at jeg ville pd en anden skole. Pd
det tidspunkt ville mine foraeldre ikke sende mig pd en privatskole og de overve-
jede lidt kostskole, men sd blev vi enige om, at efter 7. klasse kunne jeg komme
pd efterskole, sd kunne de ogsd lige nd at spare lidt op. (Heidi, 24 dr)

Som Heidi er inde p3, kan dette ogsa handle om gkonomi ligesom det kan handle om,

hvorvidt der reelt er andre skoletilbud i omegnen.

Negative faglige skoleoplevelser
De sggende unge har ligesom de udsatte unge haft en darlig oplevelse af grundskolen bade

socialt og fagligt, men adskiller sig alligevel pa dette omrade.

123



Fagligt set har de sggende unge flere ressourcer end de udsatte unge. I de fleste tilfzelde er
arsagen til laese-skrivevanskeligheder, at den unge er ordblind. De unge har ofte potentia-
ler pa andre omrader end det laesetekniske. Problemet i grundskolen har veret, at der
ikke har vaeret fokus pa at udvikle disse potentialer. Flere af de voksne ordblinde peger p3,
at den specialundervisning, de fik, i for hgj grad fokuserede pa tekniske feerdigheder, og at
de fx slet ikke blev praesenteret for den mere analytiske side af danskfaget, hvor flere ord-
blinde senere hen finder ud af, at de her har en styrke. Fx Anders der gik i en specialklasse
og farst pd VUC fandt ud af, at danskfaget indeholdt mange andre interessante ting for

ham:

I dansk var det meget materialer der var lavet til ordblinde..(..).. Det var meget
det vi skulle arbejde med. Det var sikkert ogsd fedt for nogle. Men jeg fandt ud
af efter efterskolen, da jeg startede pd dansk pd aftenskole, alt det der med at
analysere og finde ud af hvem er jeg og forholde sig til noget, det var der slet ik-
ke..(..)..det gjorde vi ikke, det var handlede kun om at lzere at laese og sta-
ve..(..)..(Anders, 23 dr)
De sggende unge er ofte ogsa gode til andre fag, fx matematik eller billedkunst, men de
oplevede ikke, at der blev taget udgangspunkt i deres styrker og de danskfaglige vanske-

ligheder smittede som oftest af pa alle andre fag:

(.-)-det gik jo ud over alle fag, matematik og sddan noget for jeg havde simpelt-
hen ikke overskud til det..(Jonas, 19 dr)

De unge har ofte ikke fglt sig forstaet af skolen og laererne:

Jeg havde en tysklaerer, der efter forste time sagde, at jeg var dum fordi jeg var

ordblind. Hun sagde nogle ord hgjt pd dansk og sd skulle vi finde det tyske ord i

ordbogen. Jeg rakte hdnden op og sagde, at jeg var ordblind og derfor ikke kun-

ne stave til det danske ord. Sd sagde hun, at jeg var neaesvis og dum og jeg skulle

bare til at sld de ord op, som hun sagde hgjt. (Heidi, 24 dr)
For en gruppe (primaert) drenge har de vaeret misforstaet, fordi de har haft sveert ved at
udtrykke sig pga. tydelige talevanskeligheder, hvilket gjorde, at de oplevede at blive opfat-
tet som mindre begavede. Talevanskelighederne hanger ofte sammen med ordblindhed,
jf. kap. 3, men ifglge drengene er det ogsa psykisk betinget pga. lavt selvveerd og selvtillid.
Hjalte forteeller at han har haft problemer med sit ordforrad og derfor har stammet, hvil-

ket endte med at blive forstaerket af en angst for at sige noget forkert:
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Jeg har stammet meget, ndr jeg ikke har kunnet finde ordene..(...)..jeg har ikke
turde sige noget.(..).jeg har vaeret raed for at fd et vredt svar, hvis det ikke lige
passede ind. (Hjalte, 22 dr)

Socialt ekskluderet
De sggende unge fglte sig ikke socialt inkluderet i grundskolen. Enten har de fglt sig direk-
te mobbet, hvilket ikke ngdvendigvis har at ggre med ordblindhed, som i Heidis tilfalde:

Jeg blev mobbet meget..(..)..Det har mere vaeret min udseende eller vaeremdde.

Ndr man kommer fra en lille by skal der ikke sd@ meget til for at man ikke passer

ind. Jeg provede pd et tidspunkt at passe ind, men lige meget hvad jeg gjorde sd

passede jeg ikke ind.” (Heidi, 24 dr)
Eller ogsa har de fglt sig udenfor. Ofte bliver denne fglelse af eksklusion stgrre med arene.
Dels fordi det bliver mere og mere tydeligt, at den unge ikke kan det sammen som de an-
dre elever, og dels fordi der i skolens udskolingsklasser bliver mere og mere fokus p3,
hvad den enkelte kan prastere. For mange unge fylder ordblindeproblematikken rigtig

meget i hverdagen:

"I folkeskolen taenkte jeg hver dag pd, at jeg ikke var ligesom de andre” (Hjalte,
22 dr)
For de unge fgrer dette til en fglelse af stgrre og stgrre utilstraekkelighed, som i vaerste

tilfeelde skaber depressionslignende tilstande, som Jonas beskriver.

...(..)jeg blev jo deprimeret, jeg troede jo det var mig, der var noget galt med, sd
det gik jo ud over det sociale. Jeg kunne jo ikke vaere i klassen, jeg folte mig util-
pas (Jonas, 19 dr)

Eller meget lav selvtillid og selvvard:

Den (selvtilliden) var fuldsteendig i bund da du kom her, fordi du var jo sikkert

aldrig blevet taget serigst ovre i skolen, da du kom her og du var jo sikkert ma-

ske blevet drillet og du havde altid siddet som de der dumme fdr i klassen (Ditte,

14 ar)
Dette er ogsa grunden til, at stgrstedelen af de sggende unge fgler det som en lettelse, nar
de kommer i specialskole eller bare kommer vak fra klassen i enkelte specialundervis-

ningstimer. Her fgler den unge sig tryg og skal ikke teenke pa at skjule sine problemer.
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"Specialundervisningen var en hel befrielse” (Hjalte, 22 dr)

Da jeg kom ned i laeseklassen blev jeg meget mere social, fordi vi alle havde de
samme problemer. De andre (i den almindelige klasse) var uforstdende over for

dig. Det er svaert at lzere en dreng i 5. klasse hvad en ordblind er.... (Jonas, 19 dr)

Lige sd snart man bliver hevet ud af klassen sammen med en anden laerer og

nogle andre bgrn, sd fdr man en anden status, det har pdvirket mig meget. (Vi-

be, 20 dr)
Netop dette er en klar forskel mellem den trygge unge og den unge med potentialer. I den
trygges skoleklasse er der en dbenhed om den unges problemer, som ggr, at den unge ikke
skal bruge energi pa at finde (ikke-konstruktive) strategier for at undga at komme i usikre
situationer. Dette er ikke tilfeeldet for den sggende unge, som i stedet forsgger at skjule sig,
hvilket bade gar ud over det faglige udbytte og selvvaerdet. Vibe og Emma beskriver det pa

denne made:

Det gjaldt om at sidde bagerst i klassen og ikke kigge for meget op ndr laererne

skulle udvalge hvem der skulle laese op. (Vibe, 20 dr)

jeg sad under bordene og lavede alt andet end jeg skulle, jeg skulle hele tiden
tisse og jeg gjorde alt for at undgad at skulle lave dansk (Emma, 16 dr)
En del elever har oplevet at blive fysisk ekskluderet fra klassen ved at blive sat ud pa gan-

gen og arbejde alene (dette geelder ogsa de udsatte unge):

I folkeskolen, der blev jeg sendt ud pd gangen og sad derude hver time, de var

rgvligeglade med mig (Ingrid, 17 dr)

Der var nogle stykker fra min klasse, der ikke var sarlig gode. Sd sad vi bare

ude pd gangen og sd fik vi ikke altid lavet noget, fordi der var ikke rigtigt nogen

til at hjaelpe os (Ida, 15 dr)
De sggende unge har meget lave uddannelsesambitioner ofte, fordi de ikke har turdet fore-
stille sig noget og heller ikke har faet nogen brugbar vejledning herom. Men det er noget,
der har bekymret dem, da de mener en uddannelse er vigtig. Det er Kaja, Benjamin og Tine

eksempler pa.

Jeg havde den der idé om, at vi der er ordblinde kan ikke blive andet end vaske-

koner (Kaja, 21 dr)
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Jeg havde jo haft noget vejledning i folkeskolen og det forste jeg spurgte om var:
“hvad kan jeg blive ndr jeg ikke kan skrive mit eget navn?”. Og sd sagde vejlede-

ren "Det har du ret i sd kan du ikke blive til noget som helst. (Benjamin, 24 dr)

da jeg fik at vide, at jeg var ordblind i fjerde klasse, sd teenkte jeg allerede der,
hvad skal der blive af mig? ..(..)..Sd da jeg kom i 7. sa bliver det varre, fordi du
fdr at vide, at du skal tenke over de der ting (studievalgt). Og man tanker "ja-

men, jeg kan jo ikke finde ud af noget af det man skal" (Tine, 16 dr)

Efterskolens betydning for de sggende unge

De sggende unge far meget ud af at ga pa efterskole. Det har en kaeempe betydning for den-
ne gruppe, at alle har samme problemer, da det giver dem et trygt leeringsmiljg. Dette be-
tyder, at de kan bruge deres energi pa at leere i stedet for at bruge den pa at skulle skjule
deres faglige utilstraekkeligheder. Derudover oplever de sggende unge, at de ikke er de
eneste, der har vanskeligheder med at leese og skrive, hvilket betyder, at de maske for far-
ste gang ikke fgler sig anderledes i negativ forstand. Dette betyder et veesentligt gget selv-

veerd.

Jeg var meget stille i folkeskolen, det var forst da jeg havde vaeret pd efterskole i

to dr, at jeg kom ud af min skal (Heidi, 24 dr)
Dette bliver ogsa styrket af, at de unge arbejder med at vaere mere dbne med deres faglige
problemer, hvilket er noget, der bevidst bliver vaegtet fra leerernes side, men det er ogsa
en erkendelse, der automatisk kommer, nar de unge mgder andre unge, som ogsa ser "helt
normale ud” og virker "helt normale” pa trods af deres faglige vanskeligheder. Bade det, at
de unge er i omgivelser, hvor de bliver accepteret, og det, at deres selvvaerd gges, betyder,
at de fgler sig som en del af et bade fagligt og socialt feellesskab. For Brian betgd det trygge

miljg, at han meget hurtigt ikke laengere havde problemer med at tale:

Jeg har sddan haft taleproblemer og hvis jeg blev helt genert, sd stod jeg bare
og stammede og alt muligt, og det kunne min mor i hvert fald hgre efter to til
tre uger heroppe, sd sagde hun ogsd at jeg var blevet bedre til at snakke, altsd
bedre til sddan at vaere vant til, at der var mennesker rundt om mig, og ikke sd-

dan "fuck nu bliver jeg spurgt om et eller andet”, der kunne jeg nogen gange
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godt sddan, "ggh... ja jeg, jeg, jeg, jeg”, bare std der, fordi det var helt uventet, at

der kom nogen og spurgte om noget” (Brian, 17 dr)
De sggende unge har ogsa stort udbytte af de andre didaktiske rammer pa efterskolen. Her
er det iser af betydning, at holdene er sma, og at de oplever, at leererne er mere kompe-
tente i forhold til at undervise ordblinde. De unge oplever ogs3, at der i hgjere grad bliver

mulighed for at udvikle andre faglige potentialer i andre fag end dansk.

De sggende unge var ofte meget bekymrede om deres uddannelsesmuligheder inden de
startede pa efterskole, og havde derfor meget lave uddannelsesforventninger. De havde
dog et stort gnske om at fa en uddannelse. Efterskoleopholdet betyder, at de far en ople-
velse af at have faet flere kort pa handen. De er dog fortsat meget ydmyge i deres gnsker
og er afheengige af, om uddannelsesvejledningen hjzelper dem til at finde interesseomra-

der.

Eksempel 1:Victor

Victor er 16 ar, kommer fra Fyn og gar i 10. klasse pa en efterskole. Det er hans tredje ar
pa efterskolen. Victor har svert ved at udtrykke sig mundtligt og har tydeligt et begraenset
ordforrad. Han virker pa nuvaerende tidspunkt ikke som om, det heemmer ham rent psy-
kisk. Han fortzeller selv, at sproget tidligere har varet et stort problem for ham. Fgr han
kom pa efterskole, havde han svert ved at tale med fremmede mennesker. Hvis en frem-
med uforudset spurgte ham om noget pa gaden, sngrede hans mund sig helt sammen og
han kunne ikke fa et ord over laeberne. Hans mor bemaerkede allerede, da han fgrste gang
var hjemme pa weekend, at han var blevet bedre til at tale. Nu har han ikke problemer

med at skulle tale med fremmede, men er stadig langsom til at formulere sig.

Victor har i sine fgrste ar af skolegangen gaet pa en specialskole, fordi man troede, at han
var mindre begavet, men blev senere flyttet til en almindelig folkeskole. Victor har bade
socialt og faglig haft det sveert i skolen. Han blev ikke mobbet, men havde bare ingen nzere
venner. Derfor var han ogsa betaenkelig ved at skulle pa efterskole, da han heller ikke fore-

stillede sig, at han kunne fa nogle venner dér.

For Victor har efterskolen vaeret et decideret vendepunkt. Han har faet venner, han har
fdet meget hgjere selvvaerd og selvtillid og han er rykket rigtig meget rent fagligt. Da han
startede pa efterskolen sad han og laeste bgger som "Mis siger miav” og i dag kan han laese

pa 9. klassesniveau. Victor har ogsa Igbet marathon med nogle pa efterskolen. Da han star-
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tede interesserede det ham slet ikke at labe, men en laerer fik ham overtalt til at vaere med
pa lgbeholdet. Han mener, at den fysiske udfordring ogsa har hjulpet ham mentalt til at tro

pa sig selv og bryde egne graenser.

En af de ting, han ogsa fremhaever, er, at man bliver meget selvstaendig af at ga pa eftersko-
le. Man har jo ikke sin mor ved sin side, som hjzaelper én med at sta op om morgenen og
vaske tgj og den slags. Det er noget man selv skal sta for. Da han boede hjemme havde de
altid konflikter og det kunne veere om hvad som helst. Nar han ser tilbage pa det, kan han
godt se, at han har vearet helt urimelig over for sin mor. Nu nyder han, nar han er hjemme
pa weekend og veaerdsatter sin familie meget mere, end han gjorde tidligere. Da hans mor
var til skole-hjem-samtale pa efterskolen, begyndte hun at graede af glaede, fordi det gik
ham sa godt. Det syntes han var lidt vildt. En ting, Victor synes, er godt ved efterskolen er,
at alle har laese-skrivevanskeligheder. Det ggr, at man ikke skal ga og veere nervgs for, om
man kommer i situationer, hvor det kan give problemer og man fx er ngdt til at prgve at
skjule det. Det er ogsa fedt, at man kan joke med ordblindhed. Hvis man ikke gider ggre

rent, sa kan man fx sige, at det kan man ikke, nar man er ordblind!

Nar Victor er feerdig med efterskolen, har han planer om at blive dyrepasser, fordi han har
en stor interesse for dyr. Han ser det som et drgmmejob. Dog ville han hellere vaere dyrlze-
ge, hvis ikke han havde veeret ordblind. Det er nemlig lidt sejere at sige, at man er dyrlaege

end dyrepasser. Det har nok noget med status at ggre.

Eksempel 2: Sille

Sille kommer fra en lille by i Vestsjeelland. Hendes mor er bibliotekar og hendes far er in-
genigr. Hendes forealdre er ikke ordblinde og ej heller hendes storebror. Sille gar nu pa
efterskole pa 2. ar, som er hendes 11. skolear. Problemerne med laesning viser sig allerede
i 1. klasse, hvor Sille selv var meget frustreret over ikke at kunne lzese det samme som de
andre. Silles foraeldre forsggte at ga i dialog med skolen om hvilke muligheder, der var for
at hjeelpe hende. Sille husker kommunen, som meget besveerlig, da de ikke ville teste hen-
de for ordblindhed og heller ikke havde saerlige tilbud til ordblinde. Hun gik i en normal-
klasse til og med 6. klasse, hvor hun efter eget udsagn ikke fik noget ud af det faglige. Soci-
alt havde hun det heller ikke godt og blev mobbet af de andre piger. Hun tror ikke selv, det
havde noget med hendes lzesevanskeligheder at ggre, det var i hvert fald aldrig noget de

naevnte. Selv mener hun bare ikke hun passede ind og lige meget hvad hun gjorde for at
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lave om pa sig selv, sa var det ikke godt nok. I 5. klasse siger hun til sine forzeldre, at hun
vil skifte skole, men de synes lige, at de skal se tiden an. Der er heller ikke umiddelbart
nogle skoler i nzerheden, som hun kan flytte til. I 6. klasse, siger skolen til familien, at de
ikke kan ggre mere for hende og tilbyder en plads i en specialklasse i en stgrre nabokom-
mune. Specialklassen viser sig at rumme elever med mange forskellige problemer, som
ikke kun omhandler faglige vanskeligheder. Nogle af eleverne havde det tydelige proble-
mer derhjemme og nogle af dem reagerede meget voldsomt i skoletiden bade i timerne og
i frikvartererne og talte meget grimt til de andre. Det var noget Sille slet ikke var vant til og
hun fglte sig slet ikke hjemme i klassen. Hun blev dog ikke mobbet, men fandt aldrig nogen
nzere venner. Hendes foraeldre gjorde ikke rigtig noget ved, at Sille ikke var glad for at ga i
skole. Selv mener hun, at de troede, at hun fik det bedste af de tilbud, der nu var. Fagligt fik
Sille mere ud af at ga i specialklassen, fordi der var mere opmeaerksomhed fra leererne og
mange af materialerne var ogsa fremstillet til lzesesvage. Dog kan Sille efterfglgende se, at
undervisningen var meget ensidigt fokuseret pa tekniske feerdigheder i bade dansk og

matematik og rummede ikke de mere kreative og analytiske sider af fagene.

Sille kommer fgrst pa efterskole i 10. klasse, hvilket var en mulighed skolen gjorde op-
marksom p3, da der skulle treeffes uddannelsesvalg, og som hverken Sille eller hendes
forzeldre vidste eksisterede. De besggte to efterskoler og valgte den fgrste, hvor forstande-

ren var meget rar og imgdekommende.

Sille syntes, det var fantastisk at komme pa ordblindeefterskole og hun kan ikke helt for-
Klare det, men hun fik en oplevelse af lykke. Hun skulle ikke laengere bruge energi pa at
forsgge at gd i et med tapetet, hvilket gjorde at der blev frigivet en masse energi til at leere
at laese. Hun rykkede fra 1. klasse til 8. klassesniveau pa det fgrste ar. Hun tilleegger ogsa
de sma hold stor betydning for sin udvikling og leererens store talmodighed og deres tiltro
til at hun kan noget. Sille forteeller, at det tog hende noget tid fgr hun kom ud af ”sin skal”,
men oplever her pa andet ar, at hun er gdet fra at veere en genert pige, der gik langs vaeg-
gene til, at hun nu tgr at ga smilende ind til en forsamling og sige "hej”. Sille har faet mange
venner pa efterskolen, som hun er sikker pa vil veere venner for livet, men hun er ikke
leengere i tvivl om, at hun ogsa fremover vil kunne indga i sociale sammenhznge pa ud-

dannelser og i arbejdslivet.

Sille ved ikke helt, hvad hun vil i fremtiden. Fgr hun startede pa efterskole havde hun en

idé om, at hun kun kunne blive vaskekone, men opholdet pa efterskolen har faktisk gjort
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hende mere uafklaret, da det nu er géet op for hende, at hun har mange flere muligheder
end hun fgr troede. Hun er blevet optaget pa HF, som hun er nervgs for om hun kan klare

og om hvorvidt hun skal bruge alt sin tid pa lektier.

Opsamling

Igennem beskrivelserne af de tre typer har rapporten forsggt at give en samlet beskrivelse
af, hvorledes tre typer af unge ordblinde oplever deres tid pa en ordblindeefterskole, og
hvilke vejledningsmaessige udfordringer de giver, nar de skal videre fra efterskolen i en
ungdomsuddannelse. Typerne er et forsgg pa at traekke nogle brede snit, der binder for-
skellige treek sammen. Derfor forholder typerne sig ogsa til de unge ordblindes erfaringer

fra grundskolen samt til de unges familiemaessige baggrund.

Det er en central pointe, at uanset den aktuelle type, sa oplever de unge ordblinde et stort
udbytte ved deres ophold. De oplever alle store faglige fremskridt. Der er dog variation i
deres udbytte, nar det gelder de dannelsesmaessige og sociale aktiviteter pa efterskolen.
Nogle af de unge har sveert ved selv at skulle indga i sociale aktiviteter og har derfor ud-
bytte af sociale aktiviteter, der i hgjere grad er leererstyrede. Der kan vere en udfordring
for ordblindeefterskolerne at skulle inkludere disse bedre i ikke faglige aktiviteter. En an-
den problemstilling, som de unge keemper med i varierende omfang er, accepten af deres
ordblindhed. En del af de unge ordblinde har meget svaert ved at acceptere deres ord-
blindhed, og det pavirker deres muligheder for at fa hjeelp eller for at informere andre, sa
de kan hjzelpe dem eller tage hgjde for ordblindheden, nar de unge forlader ordblindeef-

terskolen.

Der er ogsa en raekke vejledningsmeaessige udfordringer i forhold til de tre typer. De udsat-
te unge skal pa kort tid vejledes til uddannelse. De har maske slet ikke turde dremme om,
at de kunne tage en uddannelse og de stammer ofte fra hjem, hvor der ikke er tradition for
uddannelse. De giver ordblindeefterskolerne en udfordring i at ruste denne gruppe til at
foretage et kvalificeret uddannelsesvalg under hensyntagen til gruppens bagage og til-
gaengelige ressourcer. Der er ogsa en tilsvarende udfordring med de sggende unge. De har
netop potentialer, men vejledningsmaessigt skal det sikres bedst muligt, at potentialet ind-
lgses pa en made, hvor den unge ikke "knaekker halsen” og mister engagementet. Vejled-
ningsmaessigt er der tale om en ambivalent situation, hvor der maske skal skubbes til den
unges uddannelsesplan samtidig med, at vejlederen skal holde den pa et realistisk plan. I
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forhold til de trygge unge er den vejledningsmaessige udfordring ikke sa stor som ved de
to andre typer, da den unge er mere bevidst om sine interesser og muligheder. Her hand-
ler det mere om at ga i dialog med den unge og maske udfordre vedkommendes tanker om
uddannelser og hvilket muligheder vedkommende har i den forbindelse. Dette vil bergres

naermere i det naeste kapitel.
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Kapitel 7 - Nar der skal veelges uddannelse

Jeg har en pige. Hun vil gerne vare padagog. Sd siger jeg: "Det lyder da meget
godt”. Sa siger hun: "Nej, for det kan jeg ikke blive” [...] Jeg md tage mig til pan-

den, for det handler om tro pd, hvad man selv kan” (Uddannelsesvejleder)

Saledes forteeller en uddannelsesvejleder pa en af efterskolerne i undersggelsen. Som ud-
dannelsesvejleder er en af de vaesentligste opgaver at optimere sandsynligheden for, at
den enkelte unge vaelger den uddannelsesvej, som bedst matcher de respektive ressour-
cer. Men det er ikke altid let, hvilket vil vaere i centrum i de kommende afsnit.

Nar det geelder efterskoleomradet er der nogle seerlige vilkar, der ggr sig geeldende. For
det fgrste har Efterskoleforeningen szerstatus pa vejledningsomradet. Da vejledningsre-
formen tradte i kraft i 2004 blev efterskolerne undtaget fra denne nye lovgivning. Det be-
tyder i praksis, at efterskolerne selv vejleder deres elever og ikke bruger Ungdommens
Uddannelsesvejledningscentre (Thomsen og Jensen 2011:5). For det andet er der en tra-
dition for, at man inden for efterskoleverdenen skelner mellem livsvejledning og uddan-
nelsesvejledning og samtidig breder vejledningsbegrebet ud, sdledes at vejledning er no-
get, der sker hele tiden i mgdet mellem de unge og efterskolen, hvad enten det er i mgdet
med andre elever eller underviserne pa efterskolen. Interessen i dette kapitel er dog kon-

centreret mod den specifikke uddannelsesvejledning og ikke pa livsvejledningen.

Nar der skal vaelges uddannelse er der en raekke forhold, der spiller ind pa den unges valg.
Overordnet set er der nogle objektive begraensninger, som den unge skal forholde sig til,
som iseer handler om adgangsmuligheder. For de unge efterskoleelever er det aktuelt for
dem, som vil tage en erhvervsuddannelse, hvor begraensede pladser pa visse uddannelser
kan veere en barriere. Heller ikke alle kan blive optagede pa gymnasiale uddannelser. Den-
ne barriere er i stgrre eller mindre grad den samme for ikke-ordblinde, nar de skal veelge
uddannelse og derfor er det ikke noget vi vil gd naermere ind i. Der er tre andre dimensio-
ner, som er afggrende for de unges valg, og hvor der, for ordblinde, kan vaere szerlige pro-

blemstillinger pa spil:

1) Motivation og interesse — Hvor afklaret er den unge om sine egne interesser og

hvilken form for motivation er til stede?
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2) Viden og erfaringer - Hvilken viden har den unge om forskellige uddannelsesmu-
lighederne og hvilke erfaringer har den unge, som kan pejle ind pa erhvervsmaes-
sige interesser?

3) Selvvurdering - Har den unge en positiv og realistisk selvvurdering?

Valg af

uddannelse

Selvvurdering

I de fglgende afsnit vil de tre dimensioner blive diskuteret og analysen vil se pa vejlede-

rens rolle pa baggrund heraf.

Motivation for uddannelse og leering

De unge ordblinde er i lighed med andre unge meget optagede af vigtigheden af at have en
uddannelse. Samtlige informanter forteeller, at de har bade planer og gnsker om at fa en
uddannelse. Det geelder ogsa de unge, som har flere mislykkede uddannelsesforlgb bag sig.
Samfundets krav og forventninger fylder meget i de unges bevidsthed. Fx giver Jonas ud-

tryk for, at det er risikofyldt ikke at have en uddannelse:

Det er meget risikofyldt pga. du er aldrig sikker pad at fd et arbejde, du har ikke

nogen profession (Jonas, 19 dr)

Lucca har ligeledes en opfattelse af, at man ikke har mange muligheder i dagens samfund

uden en uddannelse:

Jeg ville ikke havne pd fabrik ligesom min far, og jeg ville gerne arbejde med
mennesker - og i dag kan man nasten ingenting gere uden en uddannelse”

(Lucca, 20 dr)
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Flere af de unge italesatter szerligt regeringens malsaetninger om andelen af unge, der skal

tage en uddannelse, som et pres:

Der er et stort pres fra regeringen af ndr de siger at "du skal, du skal, du skal",

man kan ikke fa lov til at overveje hvad man vil. (Tine, 16 dr)

Andre har en opfattelse af, at vidensssamfundet stiller nogle krav, hvor det ikke er nok

"bare” at vaere hdndvaerker:

Da jeg skulle til at vaelge uddannelse igen, sd gik jeg helt i baglds. Jeg havde det
sadan: det skal vaere et videnssamfund og jeg kan ikke komme ind nogen steder,
hvad vil I have, at jeg skal gore?..[..Jman kan jo ikke bare tage skyklapper pd,
det samfund vi lever i er jo et videnssamfund og man skal have en uddannelse.
Du kan blive hdndvaerker, men hvis du vil videreuddanne dig, sd skal du have en
gymnasial uddannelse. Man bliver ved med at stgde ind i det. Pd sin vis kan jeg

godt forstd det. (Frida, 23 dr)

De fire unge er pa hver sin made praeget af diskursen om videnssamfundet - de har en op-
fattelse af, at uddannelse er en forudsatning for velstand og et lykkeligt liv, hvilket funge-

rer som en ydre motivationsfaktor for mange unge i dag.

Der, hvor vi ser en forskel er, hvor motiverede de unge er i forhold til uddannelsesproces-
sen. Er det noget de glaeder sig til eller er det det blot et ngdvendigt onde?
Som nogle af de unge siger er det noget de glaeder sig til, ogsa selvom det kan rumme en

vis bekymring. Ulrik, Ellen og Ivan formulerer det pa denne made:

Jeg har teenkt mig at lese pd universitetet efter gymnasiet for at laese til psyko-
log. Det bliver meget spaendende at se om jeg kan komme pd universitetet. Det
er et meget sveert fag jeg vaelge, men jeg tror ogsd det kunne veere spaendende

(Ulrik, 16 dr)

Jeg glaeder mig rigtig meget (til at komme pa HF).. Der var godt nok et tids-
punkt, hvor jeg var ved at kgre lidt traet. Men jeg kom op igen, isaer ndr man
kommer pa efterskole, det er en anderledes undervisning, sd bliver man ikke sd

skoletraet. (Ellen, 17 dr)

Jeg skal pd 10. klasse center i X nzeste dr. Det gleder jeg mig rigtig meget til.

(Ivan, 16 dr)
Det er ofte de trygge unge, som har haft relativt positive oplevelser med at ga i skole og
som er afklarede med deres uddannelsesvalg.

135



De unge, som har haft meget negative oplevelser i skoletiden og som har en negativ selv-
vurdering, er ofte bekymrede for, om de kan klare en uddannelse og er langt mindre moti-
veret for at skulle ga i skole. De er tydeligvis ikke motiverede for selve leeringsprocessen,
men laegger i stedet vaegt p3, at de gerne vil have uddannelse. Sjeeldent er deres argumen-
tation for at fa en uddannelse bygget op omkring en interesse for et fag, men knytter sig til
et gnske om gerne at ville vaere normal. Jonas vil gerne kunne deltage i samfundet pa lige

fod med alle andre:

..(-)-jeg har ikke lyst til at opgive, jeg vil ogsd gerne bidrage til samfundet (Jo-

nas, 19 dr)

Senere fortealler Jonas om, at han trods nogle kreative drgmme valgte at ga pa VUC, fordi

han gerne ville fremsta som normal:

Jeg havde en kareste pad det tidspunkt og vi skulle vaere sammen for evigt, som
man nu tenker, sd jeg taenkte at jeg tager sgu en normal uddannelse for hendes
skyld, jeg ville helst ikke have, at jeg var den usikre og ikke havde noget, sd jeg
teenkte, at nu tager jeg 9. klasse og sd tager jeg pd social- og sundhedsskolen,
det kraever ikke s meget fagligt, (..) jeg skulle have et normalt liv, jeg havde den
der dregm om hus, bil, uddannelse, job, selvom det ikke helt var mig. Det gjorde
jeg for hendes skyld og det gdelagde mig helt..(..) det er jo den vej man skal, jeg

bliver ngdt til at virke bare nogenlunde normal..(..).(Jonas, 19 dr)

Sally vil gerne fremsta som et forbillede for sine bgrn og hun ved godt, hvad der er det
rigtige, nar man taler om uddannelse. Her er hverken gkonomi, interesser eller selvreali-

sering et motiv for at tage en uddannelse:

Det er fedt at kunne sige til sine bgrn, ndr man fdr nogle, “at jeg har en uddan-
nelse og det skal du ogsd have”. Jeg synes, det er vigtigt, at man laerer noget og
fdr en uddannelse, sd man kan sgge noget nyt. Det synes jeg er vigtigt og jeg be-

stod grundforlgbet, og det er vigtigt at kunne sige. (Sally, 23 dr)

Hvis den unge oplever, at have et svagt punkt, sa star vedkommende i et meget steerkt
spaendingsfelt, hvor de pa den ene side godt ved, at det er bedst, at de prgver at blive bed-
re, men de ved ogs3, at det kreever hardt slid. Blandt de unge pa ordblindeomradet er der
en meget klar forestilling om, hvad der er normalt, og hvad der ikke er godt nok. Der er
mange andre omrader, hvor det der er normalt og ikke normalt pd mange mader overlap-
per hinanden. Der vil man omvendt kunne finde eksempler p3, at nogle af dem, der ggr det

bedst, det er dem, der ggr noget, der er unormalt. Derfor vil man hos grupper af unge uden
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handicaps nok ikke se dette udtalte gnske om at vaere normal. Arsagen til at samtlige in-
formanter drgmmer om en uddannelse skal nok ses i lyset af dette. At de unge er entydigt
motiverede for at fa for at fa en uddannelse betyder ikke, at de absolut er motiverede for
leering eller for det specifikke fagomrade. Netop at finde ind til den motivation kan veere

en udfordring for dem.

Problemet for nogle ordblinde unge er, at de ofte ikke har reflekteret over deres uddan-
nelsesinteresser, da de tidligere ikke har set det som en mulighed. Derudover har der gen-
nem deres skoleforlgb vaeret mere fokus pa, hvad de ikke kan, end hvad de rent faktisk
kan, hvilket betyder, at der ikke har veeret fokus p4, hvordan de kan bruge deres evt. styr-
ker i en uddannelsesmaessig sammenhang. Som det fremgar i fglgende afsnit er det at
have erfaringer med at kunne mestre noget inden for et fagomrade vasentligt for de unges

valg af uddannelsesretning.

Faglige erfaringer og interesser

Nar de unge forteeller om deres interesser, er de ofte pavirkede af deres egne erfaringer,
familiens vaerdier samt de forventninger og prestigestrukturer, som de unge afkoder i de-
res omverden og gerne vil leve op til. Dette bliver ogsa beskrevet af en uddannelsesvejle-

der, som formulerer det meget skarpt:

Min farfar har vaeret tgmrer, min far har varet tgmrer, sd jeg tror squ jeg vael-
ger at blive tgmrer, man valger det man kender-...(..)..uddannelsesambitionerne
ligger omkring forzaldrenes og vennekredsens uddannelsesvalg...(..)..Hvis vi har
en elev fra Rudersdal kommune, sd vil vedkommende typisk orientere sig mod
akademiske uddannelser eller handelsuddannelse og har vi en elev fra Falster

sa vil det typisk vaere hdndvaerker fag. (uddannelsesvejleder)

Der er megen forskning, der viser, at foreeldres erhverv og uddannelsesniveau har stor
indflydelse pa unges valg af uddannelsesveje, sa det er der ikke noget nyt i. Det, der frem-
star som anderledes pa dette omrade, er, at de unge pa mange made eksplicit bruger deres
foreeldres uddannelse som ledetrade. Det geelder specielt de trygge unge, som ofte er me-
get afklarede i deres uddannelsesvalg. En del af drengene har fx erfaring med et handvaerk
- ofte ved at have hjulpet til i faderens eller anden families erhverv. Her er det René, der

beskriver, at han vil veere tgmrer, fordi han i forvejen har nogle erfaringer med det:
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Min mors kareste han var stilladsarbejder..(..).. sd det gik jeg hen og faldt for,
og sd har han hjulpet mig med at lave en hel masse ting og sddan, lad mig sige
det sddan, at jeg har isoleret mit eget veerelse, jeg har lagt gulv pd mit eget vae-

relse, jeg har sat bjaelker op, jeg har revet en vaeg ned og.. (René, 16 dr)

René har haft nogle fgrstehandserfaringer, som han har oplevet succes med og er derfor
blevet afklaret med sit uddannelsesvalg. Erfaringerne kan dog ogsa vaere hentet i skole-

meessig kontekst. Det er Anders et eksempel pa:

Jeg vidste ngjagtig, at jeg skulle hjem og veere elektriker. Jeg fik interessen i min
ungdomsskole hvor jeg lavede lys og lyd..(..)..min davaerende mester var den lo-
kale elektriker og han sagde, at min far havde vaeret oppe og snakke med ham

allerede i 4. klasse om jeg kunne komme i laere der. (Anders, 23 dr)

Andre elever beretter ogsa om, at efterskolen har bidraget til, at de har faet konkrete erfa-
ringer. En elev, William, havde fx smykkeproduktion som valgfag og valgte efter eftersko-
len at blive guldsmed. En anden elev, Heidi, var i praktik som laborant og fik gjnene op for
kemifaget. For bade René, Anders, William og Heidi har det veeret praktiske erfaringer
med et fag, der har gjort dem afklarede i forhold til uddannelsesvalg. Der er dog ogsa ek-
sempler pa at den boglige undervisning kan dbne gjnene for nogle elever. Det skete for
Tine, der troede, at hun kun var god til dyr, men efter at veere blevet bedre til at laese har

det litteraere univers vist sig ogsa at vere interessant:

For taenkte jeg, at det, jeg kunne finde ud af, det var det med dyr. Sa derfor
taenkte jeg veterinaersygeplejerske. Nu kan jeg ikke rigtig... fordi jeg godt kan li-
de at skrive, og jeg kunne faktisk godt teenke mig at fa noget mere littersert. Sd
jeg ved ikke rigtig, hvad jeg vil endnu...[...] Nu er det mere dbent, og sd kan jeg
ikke lige finde ud af, hvad jeg har lyst til. (Tine, 16 dr)

Selvom Tine tidligere havde positive erfaringer med dyr, har efterskoleopholdet bidraget
til, at hun har fiet andre positive erfaringer og udvidet hendes horisont for, hvilke sam-

menhange hun kan indga i.

Som naevnt ovenfor er der flere drenge, som velger at ga i feedrenes fodspor. Nogle af de
unge forteeller, at valget ogsa er meget bekvemt for dem, fordi de kender branchen og til-
med kender den kommende mester. I citatet med Anders fremgar det fx, hvordan faderen
har skaffet leerepladsen, hvilket der er flere andre eksempler pa i empirien.

Det er i sig ikke noget problem, at den unge treeffer et trygt valg og far en handvaerksud-

dannelse og det er positivt, at de unge har afprgvet faget pa den ene eller anden made.
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Problemet kan opst3, hvis det den unge pa forhand udelukker andre interesser og derud-
over kan for meget hjeelp maske udggre et problem i forhold til at udvikle den unges i, at
tage vare pa sit eget liv. McLoughlin papeger, at for meget stgtte kan medfgre en tilleert
hjeelpelgshed. Flere af de unge medgiver, at der er en tendens til at foraeldrene er meget
bekymrede for deres fremtid, hvilket denne uddannelsesvejleder ogsa kan nikke genken-

dende til:

De her unge har nogle foraldre, der er ekstremt bekymrede for, hvordan skal

det gd stakkels lille Ole? Nogle af dem skyder pa alt, sd sd snart lille Ole har det

lidt skidt sd "Ah, til laegen eller psykolog”.(..) prov at hor her, han er en stor

dreng og han stdr i et rigtigt svaert valg, men det er ikke fordi han fejler noget,

han er kompetent nok til selv at traekke et valg. (Uddannelsesvejleder)
Det kan diskuteres, hvor lidt eller hvor meget en vejleder skal blande sig i den unges frem-
tidsplaner. Om de trygge unge, som er fast besluttede pa deres uddannelsesvalg, overho-
vedet behgver vejledning er der ogsa forskellige holdninger til blandt uddannelsesvejle-

derne. En vejleder forteller, at han bare godtager deres valg:

Hvis de er fast besluttede pd det og jeg kan se, at det lyder sgu fornuftigt nok og
deres boglige kunnen er i den retning, sd synes jeg ikke jeg skal satte griller i
hovedet pd dem og give dem andre muligheder, sd laver jeg bare mere arbejde
til mig selv, der er rigeligt at lave i forvejen. Hvis de er afklarede, sd fint, sd laver

jeg en uddannelsesplan med dem”

Denne vejleder kan ikke se, at der er nogen grund til at udfordre den unges valg, hvis de
har besluttet sig pa en uddannelsesvej, som vejlederen mener, de kan klare. Vejlederen
begrunder det med, at det ogsa vil kraeve mere arbejde af ham. I modsatning til dette
mente en anden vejleder at: "De skal provokeres i en eller anden grad, eller udfordres eller

oplyses” men erkender, at det kan vaere sveert at rykke eleverne, hvis de er fast besluttede:

“Jeg far ikke flyttet en, der vil have en erhvervsuddannelse, hen til at ville tage
en HF, hvis tanken ikke er opstdet i deres hjerne. De ville ikke vide, hvad de skul-
le bruge det til. Sd der er ogsd noget miljgmaessigt i det. Jeg har ogsd nogle ele-
ver, hvor jeg siger: "Jeg tror godt, du kan tage HF.” Sa vi har ogsd nogle succes-
historier.” (Uddannelsesvejleder)

Vejlederen peger p3, at nok har man som vejleder en vis indflydelse, men valget skal

komme indefra, og bag dette valg ligger ogsa en raekke andre faktorer. Herunder det, som
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han her betegner ‘'miljgmaessige’ faktorer, altsa sociogkonomiske baggrundsfaktorer sa-

som foraldre, sgskende, venner, sociale omstaendigheder, forskellige forbilleder osv.

De to andre elevtyper - de sggende og de udsatte unge kraever vejledning pa en noget an-
den made, fordi deres faglige erfaringer ofte ikke har veeret seerlige succesfulde og derfor

har de mange gange ikke reflekteret over deres muligheder. Det illustreres af en vejleder:

“De er ogsa svaere at vejlede, fordi de ikke har gjort sig sd mange tanker inden
de kom her, om hvad de skulle uddannelsesmaessigt. Pd den mdde er der mere

som skal fortelles, forklares og veje som skal vises. (Uddannelsesvejleder)
Der er dog flere af de sggende unge fra den retrospektive undersggelse, som ikke har vee-
ret serlig tilfredse med vejledningen. Nogle mener ikke, at vejlederen vidste nok om de
forskellige uddannelsesmuligheder. Andre mener ikke, der er blevet set pa deres interes-

ser og kompetencer. Et eksempel er Benjamin:

Hvis de havde haft et ligesa intenst fokus hvad folk skal efter efterskolen, som
det havde pa at lzere folk dansk og matematik og alt det andet, sd ville jeg have
haft et meget bedre valg, da jeg var ferdig. Det var "Benjamin, du ligger nogen-
lunde i niveau til at tage en hdndvarksuddannelse, sd vi traekker bogen frem og
sa starter vi med A. Kunne du tenke dig at vaere automekaniker? Kunne du
taenke dig at veere blikkenslager? Kunne du tenke dig...Hehe, altsd.. Sd spurgte
jeg, "hvad gdr smed ud pd?” Det gdr ud pd det og det og sd kom jeg sd i er-
hvervspraktik. (Benjamin, 24 dr)

Benjamin ville retrospektivt gnske, at der var blevet set pa hans gode evner i matematik og
tror at en handelsuddannelse ville have veeret den rigtige vej for ham. Ud fra de unges ud-
sagn ligger der, pa nogle efterskoler, et udviklingspotentiale i forhold til at arbejde med at
klarleegge de unges interesser og kompetencer. Det er dog ikke altid nemt pa den relativt
korte tid som efterskolerne har eleverne. Det er specielt svaert med de udsatte unge, hvil-

ket en vejleder her beskriver:

Dem, der er svaerest er dem, der kommer fra baggrunde, hvor begge foraldre er
invalidepensionister (..).. de kan ikke satte sprog pd, de er ikke vant til at ud-
trykke hvad, der foregdr inde i dem selv og derfor er det ogsd sveert at italesaet-
te, fuldstaendig umuligt at udtrykke deres gnsker om fremtiden...(..)..de skal ryk-

kes pd rigtig mange planer fgr de er i stand til at traffe et valg. Der er det godt
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at have produktionsskoler, hvor de kan komme ud og fa deres egne erfaringer.

(vejleder)

Som vejlederen forteeller, er der nogle elever, der skal rykkes pa rigtig mange planer, fgr
de er klar til at trzeffe et uddannelsesvalg og har brug for egne erfaringer. Der er enkelte
tidligere elever, som har gaet pa produktionsskole og har veret glade for det. Vi har ogsa
talt med unge, som efterlyser flere muligheder i uddannelsessystemet for at prgve forskel-
lige fag af. De unge ser ofte produktionsskolerne, som den eneste mulighed, og desveerre
oplever mange af dem produktionsskoler, som det absolut laveste i uddannelseshierarkiet;
som et sted man ender, hvis man ikke kan andet.

Opsamlende kan der peges p3, at her er tale om en gruppe af unge har et szrligt behov -
men pa forskellige niveauer - for at fa vist veje og muligheder i uddannelsessystemet og i
arbejdslivet. Her spiller af vejlederens professionalisme en vaesentlig rolle. Det geelder
bade vejlederens viden om uddannelsessystemets muligheder og den made vejlederen

konkret formar at ga i dialog med den unge ift. kompetenceafklaring.

Faglig selvvurdering

Selvom den unge har viden, erfaringer og interesser kan der i mange tilfaelde opsta en kon-
flikt mellem disse dimensioner og den unges faglige selvvurdering. Der kan veere tilfeelde,
hvor den unge har nogle urealistiske hgje forestillinger om egne kompetencer, men i langt
de fleste tilfzelde, har vi dog oplevet det omvendte. Den ordblinde unge har ofte et billede
af sig selv som vaerende ude af stand til at gennemfgre bestemte uddannelser, selvom de

har den faglige interesse.

For mange af de ordblinde unge, er den skriftsproglige dimension et tema, som ligger som
et mentalt lag henover de beslutningsprocesser, som fgrer frem mod uddannelsesvalget.
Med til dette hgrer en raekke overvejelser og bekymringer om mere praktiske forhold pa

uddannelsesstederne sisom adgangen til IT-ressourcer for ordblinde.

For mange elever - specielt de udsatte og de sggende unge - har tiden pa efterskolen vaeret
afggrende for, hvordan de teenker om deres uddannelsesmeessige fremtid. De udsatte un-

ge havde tidligere sjeeldent forestillet sig, at de skulle have en uddannelse, men far nu mod
pa at tage en uddannelse. De sggende unge havde tidligere meget lave ambitioner om ud-

dannelse og erhverv og de oplever, at efterskoleopholdet fgrer til flere muligheder. Det ggr
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det ikke absolut nemmere at treeffe valg, da det fortsat kraever en identifikation og af-

greensning af egne potentialer og muligheder.

For Bertrams vedkommende er valget af uddannelse faldet pa et handvaerksmaessigt fag.
Han bliver spurgt om, hvorvidt han ville have valgt et andet fag, hvis ikke han havde veeret
ordblind, og han svarer: “Sd ville jeg gerne have varet advokat eller sddan noget. Det tror
jeg. Eller lege eller sddan noget.”. Bertram ser altsa sin ordblindhed som en sa stor be-
graensende faktor, at han pa nuvaerende tidspunkt ikke ser, at der skulle vaere andre karri-
eremuligheder for ham end et ikke-bogligt fag. Ingrid finder det ogsa sveert, ja naesten
uoverskueligt, at skulle igennem en boglig ungdomsuddannelse for at fa adgang til den

uddannelse, som hun maske i virkeligheden gerne vil have:

"Altsd, det [ordblindheden] saetter jo nok en greaense. Det er jo ogsd: Hvor meget
vil du kaempe for? Altsd, hvis jeg vil ga efter at vare fysioterapeut, ja, sa skal jeg
kunne tage en HF for at kunne komme videre som fysioterapeut. Hvor meget vil
jeg braende for at sidde og lave lektier i 3 timer eller 5 timer, ndr jeg kommer
hjem, ik’?”(Ingrid, 17 dr)
Patrick ville gerne veere politibetjent men oplever at ordblindheden begrzenser ham i den

forbindelse:

Man skal jo kunne lave rapporter og det kan jeg ogsd, hvis jeg har hjelpemidier.

Men det kan man ikke altid have ndr man er politimand. Man kan jo ikke have

en barbar i lommen, ndr man skal ud og skrive bgder ud. Sd jeg valgte det jeg

naesthelst ville. (Patrick, 20 dr)
Det bliver altsa tydeligt her, hvor meget den skriftsproglige dimension ofte star centralt i
de unges fremtidsrefleksioner. Og selvom efterskoleopholdet har givet den unge en faglig
udvikling og selvtillid, er det stadig med en vis usikkerhed, at der kigges ud over uddan-
nelseslandskabet - og som det bliver klart i Bertrams tilfeelde, ligger "det trygge valg” (den
ikke-boglige retning) gerne lige for. Det er ikke muligt for denne analyse at vide, hvorfor
det ene valg treeffes fremfor det andet i hvert enkelte tilfzelde, men det er nzerliggende at
antage, at der er en razkke unge ordblinde, som med den rette vejledning og forventnings-
afstemning ville kunne vaelge en anden retning end den handveerksmaessige eller produk-

tionsmaessige, som ofte er de retninger, der bliver bragt i spil i forhold til ordblinde elever.
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Det skal ikke forstas som et problem, at de unge veaelger det trygge valg, og det udelukker
ikke, at den unge samtidig har valgt det som et oprigtigt gnske. At flertallet af de unge veel-
ger en erhvervsuddannelse kan ogsa veare miljgmaessigt betinget. En stor del af de ord-
blindes forzeldre har en erhvervsuddannelse. I de tilfaelde vil de unge ofte fgle sig hjemme i
faget, fordi det er genkendeligt. Som det ses i figur 20 fgler de unge, som regner med at
veelge erhvervsuddannelser sig begraenset i samme omfang, som unge, der vil veelge andre
uddannelser. Et eksempel pa en ung, der ikke fgler sig begraenset, er Stine som siger "Det

er kok jeg vil vaere om jeg er ordblind eller ej, det ville ikke vaere anderledes.(Stine, 21 dr).

HF

Erhvervsuddannelse

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Figur 20. De unges vurdering af om ordblindheden szetter begraensninger for vedkommendes uddannelsesvalg

Et problem kan opstd, hvis ikke den unge har interesse og samtidig ikke kan se sig selv pa
det uddannelsessted eller i det erhverv, hvor vedkommende ender. Konsekvensen kan
vaere, at den unge ender i et langtrukkent uddannelsesforlgb (eller slet ikke gennemfgrer)
eller at den unge ender med at veere utilfreds med uddannelse og erhvervsmuligheder.
kapitel 8 uddybes det, at den unges interesse for en uddannelse viser sig at have stor be-
tydning. Af figur 21 fremgar det, at 28 % af de unge fgler, at ordblindheden er begraensen-
de for deres valg af uddannelse. Hvor vidt det er deres egen selvvurdering, der er for lav
eller om deres laese-skrivefeerdigheder reelt besveerligggr studieprocessen i sa hgj grad, at

de unge veelger det fra, ved vi ikke. Nzaesten hver tredje elev fgler sig heemmet af deres
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ordblindhed ved valg af uddannelse, dette kan tyde pa en vaesentlig udfordring for uddan-
nelsesvejledningen enten ved at finde den rette balance mellem selvvurdering og realisti-

ske muligheder.

Figur 21. Ville du have valgt en anden ungdomsuddannelse, hvis du ikke havde vanskeligheder i dansk?

Men hvordan forholder uddannelsesvejlederne sig i forhold til disse udfordringer og

hvordan oplever tidligere elever vejledningen pa efterskolen?

Ifglge de unge har omgivelsernes forventninger eller mangel pa samme en stor betydning
for de unge. Mange har allerede siden grundskolen vaeret praeget af negative forestillinger
om hvad ordblinde kan. Det kan ske gennem UU-vejledningen som Benjamin og Tine ople-

vede det:

Jeg havde jo haft noget vejledning i folkeskolen og det forste jeg spurgte om,
var: "hvad kan jeg blive ndr jeg ikke kan skrive mit eget navn?”. Og sd sagde vej-
lederen "Det har du ret i sd kan du ikke blive til noget som helst. (Benjamin, 24
dar)

"Da jeg gik i 7. klasse fik jeg at vide af en UU-vejleder, "jamen det der med at gd
pd gymnasiet, det kan du ikke klare, fordi du er ordblind", jeg fik det lige smask
i hovedet. "Du skal hellere blive frisgr eller sddan noget det er det du kan finde
ud af. (Tine, 16 dr)

Hvordan forholder uddannelsesvejlederne pa efterskolerne sig til denne konflikt mellem
interesser og selvvurdering? I bade vores formelle interviews og uformelle snakke kan vi

konstatere, at vejlederne handterer dette pa forskellig vis. Pa et par efterskoler har vi hgrt
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formuleringer, som "det geelder om at knuse deres drgmme”, hvor der er en klar forestil-
ling om, at de unge har bedst af, og realistiske muligheder for, at tage en erhvervsuddan-

nelse. Et eksempel pa denne holdning kan ses hos denne uddannelsesvejleder:

Det er hdndvarksmaessige uddannelser, det er ikke gymnasiale, glem det, det er
langt de feerreste. Jeg har hgrt om en enkelt herfra. [Min kollega] frarddede det
og han meldte sig selv til.(..)..der gik ikke mere end et par mdneder, sd gik han

ikke der laengere” (uddannelsesvejleder)
En anden vejleder har en mere bred tilgang til elevernes muligheder:

Der kommer ogsd nogle gange en, som laeser pad 2. klasses niveau, der vil vaere
kirurg og sd spgrger jeg hvad laver sddan en? Selvfalgelig kan han blive det,
hvis han dygtigger sig, men der er fande ‘me langt hjem...(..)..opgaven gdr ud pd,
at hvis det er det, du gerne vil lave, sd pragver jeg at praesentere nogle uddannel-

ser som ligner.

Denne vejleder giver udtryk for at drgmme ikke er umulige, men han viser ogsa, at han
gennem samtale med den unge finder ud af, hvad den unge synes er interessant og prae-

senterer andre muligheder inden for dette interessefelt.
En af de elever, der har oplevet at fa drsmmene skudt i seenk af vejlederen er Katrine:

Han vejledte mig til at tage SOSU, men det synes mine foraldre var en ddrlig
idé..(..)..Det var sdidan meget med, at alle skulle veere frisgrer, landmaend eller
paedagoger..(..).. jeg ville godt tage den hdrde vej til at blive paedagog i stedet for
at tage den nemmeste..(..)..det er ogsd noget med, at nu vil jeg vaere paedagog og
hvis jeg havde valgt den lette vej, ville jeg ikke have haft noget at falde tilbage
pd..(..)..min far skaffede i stedet en vejleder i kommunen og hun var meget mere

dben over for, hvad det var jeg ville, det var rigtig rart...(Katrine, 20 dr)

Katrine mener, at efterskoleleverne generelt blev ledt til at tage uddannelser, som ikke var

for kraevende, idet hun mener, at vejlederne er lidt for overbeskyttende:

(..)..det var meget med: at "I skal ikke have et nyt nederlag, I skal lave noget i
kan klare”. Sddan lidt pas-pa-jer-agtigt. Jeg er glad for at vaere blevet sparket
ud i noget HF for at se om jeg kan klare det. Man behgver ikke at tage det der er

sikkert og det er lykkedes godt for mig pd min HF..(..)..

[ Katrines tilfaelde var det foraeldrene, som valgte at bakke hendes drgmme op. Dog kan

foraeldrenes ambitioner ifglge en vejleder ogsa vere problematiske for den unge:
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De sveereste er de forzldre, der har nogle urealistiske hgje forventninger til de-
res bgrn..(..)..det er nogle forzeldre, som ikke har en seerlig god kontakt til deres
bgrn og som umyndigger dem i en sddan grad, de lytter ikke til deres
bgrn...(..)..de findes i alle samfundslag. (Vejleder)

En af de elever kunne vaere Anna, som med hjzelp fra vejlederen, har valgt en grafisk ud-

dannelse pa Teknisk Skole

Min far han har altid haft ideen om at jeg skulle pa gymnasiet. Den har jeg al-

drig rigtig vaeret glad for.(.) min far han har godkendt ideen om Teknisk Skole

og det er kun fordi jeg fik hevet ham med ud pa Teknisk Skole til et dbent hus

arrangement og fik vist ham hvad det egentlig gik ud pd, fordi han troede det

bare var for sddan nogle der var dovensvanse og ikke gad noget som helst, og i

den forstand sd har jeg fdet ham til at indse, at det mdske var det rigtige valg

for mig (Anna, 17 dr)
Det peger p3, at hvis der pa en skole er en diskurs om at "det geelder om at knuse deres
drgmme” virker det rimeligt at antage, at det kan vere sveert for de unge at bryde med en
negativ selvvurdering. Der kan selvfglgelig veere tilfzelde, hvor kompetencerne ikke umid-
delbart matcher den unges gnsker. Omvendt er det tankevaekkende, at bade interviewma-
terialet og spgrgeskema peger p3, at der er stor forskel p3, hvor de forskellige efterskolers
elever gar hen. Nogle skoler sender stort set ingen elever til ggmnasiale uddannelser,
mens eleverne pa andre skoler vealger mere bredt. Elevsammensatningen kan have be-
tydning, da skolerne rekrutterer fra forskellige geografiske omrdder, nogle tilbyder ikke

afgangseksamen og nogle skoler har en mere boglig profil end andre.

Men det fremstar rimeligt ogsa at tilleegge vejledningen en betydning. Vejlederens hold-
ninger om ordblindes uddannelsesmuligheder ma antages at have en temmelig stor be-
tydning for de unges tro pa sig selv, specielt set i lyset af den tillid som de unge udviser
generelt over for efterskolelaererne. Her kan det veere vaesentligt bade at veere opmaerk-
som pa den diskurs, der hersker pa den enkelte skole, men ogsa have opmaerksomhed pa

vejlederens egne forestillinger om det gode uddannelsesvalg.
Opsamling
Undersggelsen viser, at de unge i hgj grad er ydre motiveret for at fa en uddannelse. For

nogle af de unge er det dog ikke baret af en lyst til at gd mere i skole, men et gnske om at
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fremsta som normal eller succesfuld, hvilket en uddannelse, for de ordblinde unge, er et
udtryk for. En stor gruppe af de unge har svert ved at finde ud af, hvad de vil, hvilket bun-
der i manglende mestringserfaringer. Her er efterskoleopholdets daglige liv i hgj grad
medvirkende til, at de unge far succes med faglig kunnen. De unge har dog fortsat brug for
vejledning og hjeelp til, hvordan de kan anvende deres kunnen i en fremtidig uddannel-
sesmaessig kontekst, ligesom de har brug for moralsk stgtte og opbakning i forhold til at

tro pa sig selv.

Her kan det veere relevant at abne op for en diskussion om, hvorvidt uddannelsesvejled-
ningen pa ordblindeefterskoler kan forbedres. Denne undersggelse har ikke empirisk
grundlag for at kunne sige noget generelt om, hvordan vejledningen praktiseres og priori-
teres pa efterskolerne, men undersggelsen viser, at vi har at ggre med en gruppe af unge,
som har et sarligt behov for at fa vist veje og blive stgttet og udfordret i deres uddannel-
sesvalg. Ifglge de unge er der meget stor forskel pa kvaliteten af den vejledning, de har faet
tilbudt pa efterskolerne. Nogle unge efterlyser, at vejlederne ved mere om uddannelses-
mulighederne, andre efterlyser mere professionalisme ift. kompetenceafklaring og nogle
peger pa vejledernes manglende tro pa de unge. Vi har i forskningsprocessen ogsa fundet
det tankevaekkende, hvor forskelligt vejledningen tilsyneladende bliver vaegtet pd de en-
kelte skoler. Det galder bl.a. hvordan man udvalger hvem, der skal varetage vejledningen
og hvilke uddannelsesmaessige krav, der stilles til vejlederen. Pa nogle efterskoler virker
det mere eller mindre tilfeeldigt hvem, der er blevet vejleder. Der er pt. kun en skole der
har valgt at lade U&U varetage vejledningen Derudover har vi oplevet stor forskel pa, hvor
reflekteret selve vejledningsprocessen fremstar. Herunder en bevidsthed om, hvordan

man vejleder og udfordrer de forskellige elevgrupper.
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Kapitel 8 - Uddannelsesveje

[ dette kapitel vil vi pa baggrund af en registerkgrsel fra Danmarks Statistik og 30 inter-
views med tidligere efterskoleelever fortelle om de veje, de unge gar i uddannelsessyste-
met. Indledningsvis vil der blive fremlagt en status pa de unges uddannelses og arbejds-
markedstilknytning. Som det vil fremga af materialet er de ordblinde en gruppe af unge,
som Klarer sig darligere end gennemsnitlige unge i uddannelsessystemet. Nogle af de afgg-
rende faktorer for de ordblinde unge er, hvordan overgangen mellem efterskolen har ud-
dannelsesstedet har veeret og ikke mindst, hvordan de unge ordblinde bliver mgdt pa ung-
domsuddannelserne. Derfor vil analysen beskrive nogle af de faktorer, der kan have be-
tydning for mulig succes pa en ungdomsuddannelse. Efterfglgende vil analysen pege pa tre
mulige uddannelsesveje. Valget af den konkrete uddannelsesvej vil vi analytisk pege p3,
afhaenger af den unges afklarethed, psykodynamik og selvforstaelse og de er afggrende for

de barrierer, de unge mgder pa deres vej gennem uddannelsessystemet.

De unges uddannelses- og arbejdsmarkedstilknytning
Interviewundersggelsen og spgrgeskemaet er blevet suppleret med en registerkgrsel fra
Danmark Statistik (DS). Udtraekket indeholder informationer pa elever, der har gaet pd en
af de deltagende efterskoler i 2004, 2005 og 2006. Disse data indgar i forskellige andre
kapitler i denne rapport - her vil vi dog szerskilt fokusere pa en raekke af resultaterne fra

registerkgrslen.

Det skal bemaerkes, at registreringerne ikke er fuldsteendige i den forstand, at ikke alle

efterskolerne har veeret lige flittige til at registrere deres elever. Der er dog registreringer
fra alle de deltagende efterskoler, og der er saledes ikke nogen, vi helt mangler informati-
oner fra. Derfor virker det rimeligt at antage, at dette ikke pavirker eller skaevvrider data-

saettets kvalitet i veesentlig grad.
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[ dataszettet indgar der oplysninger om elevens hgjest opndede uddannelsesniveau (juni
2012), elevens foraeldres hgjeste opnaede uddannelsesniveaull, om eleven er pa arbejds-
markedet eller ej og endelig elevens aktuelle uddannelsestilknytning, hvis vedkommende
stadig er under uddannelse. Der er med andre ord tale om et forholdsvis begraenset data-
saet fokuseret pa job eller uddannelse og med information om elevens sociogkonomiske

baggrund, i form af forseldrenes uddannelsesbaggrund.

[ alt indeholder datasaettet informationer pa 2507 unge ordblinde. Majoriteten af de unge

er maend (71 %).

Ud af disse har lidt over en tredjedel pa undersggelsestidspunktet gennemfgrt en ung-
domsuddannelse. Lidt over en fjerdedel er i gang med en ungdomsuddannelse. Den sidste

store tredjedel, 36 %, er hverken i gang eller har taget en ungdomsuddannelse.

40% 379
35% -
30% -
25% -
20% -
15% -
10% -
5% -
0% -

Har gennemfgrt en Erigang med en Har hverken gennemfgrt eller
ungdomsuddannelse ungdomsuddannelse er i gang med en uddannelse

Figur 22. De unges uddannelsesmaessige status pa undersggelsestidspunktet.

Figur 23 viser den ordblinde unges opndede uddannelsesniveau pa undersggelsestids-
punktet. Der er med andre ord ikke tale om det endelige uddannelsesniveau, da de unge
maske stadig er under uddannelse jf. rapportens diskussion af lange uddannelsesforlgb for
nogle unge ordblinde. Det skal ogsa bemaerkes, at der et vist efterslab i disse registrerin-

ger. De registreringer, som dette materiale treekker p3, er sdledes fra 2010.

! Den foraeldre med det hgjest opniede uddannelsesniveau er medtaget
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uddannelser; 1%

Almen gymnasiale
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Figur 23. Elevens hgjeste fuldferte uddannelse (2010). Kilde: Danmark Statistik

Figuren peger pa at pa undersggelsestidspunktet, afspejlede de unge ordblindes uddan-
nelsesniveau deres forzeldres uddannelsesniveau. Hovedparten har afsluttet grundskolen.
Omkring en tredjedel (34 %) har afsluttet et forlgb pa et EUD-omradet, mens 2 % har gen-

nemfgrt en gymnasial uddannelse.

Hvis vi ser p3, hvad de unge ordblinde laver pa undersggelsestidspunktet (se figur 24), sa
er hovedparten, omtrent 2/3 (63 %) i arbejde. Det skal bemaerkes, at en del af denne
gruppe ogsa samtidig kan veere under uddannelse, da studiejob ogsa teeller med. Den en-
kelte unge er kun registreret i én af kategorierne, hvor ”i arbejde” bliver prioriteret fgrst i

denne opggrelse.
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@vrige uden for | arbejde Arbejdslgse Midlertidigt Pensionister Under
arbejdsstyrken uden for uddannelse

arbejdsstyrken
Figur 24. Den ordblinde elev (argang 2004-2006) nuvaerende arbejdsmarkedstilknytning.

Det er i gvrigt bemaerkelsesveerdigt, at hver femte (21 %) ordblinde ung befinder sig uden
for arbejdsstyrken, enten permanent eller midlertidigt ( jf- kolonne "gvrige uden for ar-
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bejdsstyrken”, midlertidigt uden for arbejdsstyrken eller pensionister). Dertil kommer de
9 %, der er arbejdslgse. Alti alt er det omtrent en tredjedel af de unge ordblinde, der kun-

ne veere pad arbejdsmarkedet, men som ikke er det.

Hvis dette sammenlignes med resten af ungegruppen, hvilket sker i den nzeste figur, er der
en overreprasentation pa 9 % blandt de unge ordblinde, som hverken er i arbejde eller i

uddannelse. Det svarer til en forggelse pa 43 %, nar der sammenlignes med resten af un-

gegruppen.

Hverken i arbejde eller uddannelse

62%

| arbejde/uddannelse
63%

| uddannelse

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%

M Andre unge (19-21 ar) B Ordblindeefterskoleelever

Figur 25. Arbejdsmarkedstilknytning 19-21 ar. Ordblinde sammenlignet med resten af ungepopulatio-
nen.

Gar man naermere ind i tallene er der andre forskelle. Sammenlignet med resten af unge-
gruppen, er ca. dobbelt s mange unge ordblinde (4,5 % vs. 9,3 %) arbejdslgse. Omvendt
er 7 % af de unge ordblinde i gang med en uddannelse, hvor andelen blandt resten af un-
gegruppen er 17 %. Det er en markant forskel pa 243 %, hvilket indikerer at unge ordblin-
de har en lavere uddannelsesfrekvens sammenlignet med andre jeevnaldrende. Det kan
dog ogsa spille ind, at de fleste ordblinde tager erhvervsuddannelser, som ofte bliver af-

sluttet i en tidligere alder end videregaende uddannelser.
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Under uddannelse

Pensionister

Midlertidigt uden for arbejdsstyrken
B Gns. DK 19-21 ar

Arbejdslgse m Ordblindeefterskoleelever
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| arbejde 63%
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Figur 26. Den unges nuvarende arbejdsmarkedstilknytning. Fordelt pa unge ordblinde og resten af
ungegruppen. Kilde: Danmarks Statistik

Pa andre omrader er der ikke forskel pa unge ordblinde og resten af ungegruppen. Det
geelder fxiandelen der er i arbejde, er pensionister eller dem der i gvrigt er uden for ar-

bejdsstyrken.

Blandt de unge ordblinde, der er under uddannelsen, er hovedparten i gang med en er-
hvervsfaglig uddannelse. Det er uddannelser som fx frisgr, dyrepasser, tgmrer og autome-

kaniker. I alt gar 89 % af de unge ordblinde under uddannelse pa et forlgb i EUD-regi.

Bachelor

Mellemlange videregdende udd.

Korte videregaende udd.
Erhvervsfaglige praktik- og hovedforlgb 70,7%

Erhvervsfaglige grundforlgb

Erhvervsgymnasiale udd. 0,5%
Almengymnasiale udd. 1,4%
Forberedende uddannelser 3,0%

Grundskole 0,3%
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Figur 27. Hvad er eleven i gang med pa undersggelsestidspunktet. Kilde: Danmark Statistik

Endelig vil vi se p3, hvorvidt tidspunktet for den ordblindes ophold pa ordblindeeftersko-
len eendrer ved uddannelsesfrekvensen og den opndede uddannelse. Dette er vist i den
naeste figur. Som forventet stiger andelen af unge ordblinde, der har gennemfgrt en ung-

domsuddannelse, desto lzengere tid siden det er, at de forlod efterskolen. Pa tilsvarende
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facon vokser andelen af unge ordblinde, der er i gang med en ungdomsuddannelse desto

kortere siden det er, at den unge har gaet pa efterskolen.

Afgangsar 2006 33%
‘ B Gennemfgrt en ungdomsuddannelse
Afgangsar 2005 35% M | gang med en ungdomsuddannelse
‘ Hverken gennemfgrt eller i gang med en
Afgangsar 2004 36% ungdomsuddannelse
0% 20% 40% 60% 80% 100%

Figur 28. Oversigt over de unge ordblindes uddannelsesstatus 4-6 ar efter opholdet pa ordblindeefter-
skolen. Data opdelt efter elevens afslutningsar pa efterskolen. Kilde: Danmarks Statistik.

Det interessante er imidlertid, at andelen, der hverken har gennemfgrt eller er i gang med
en ungdomsuddannelse tilsyneladende er ret stabil. Andelen er omkring en tredjedel af de
unge ordblinde uanset argang. Det indikerer, inden for det tidsrum vi her arbejder med, at

der er en andel af de unge, der ikke fortszetter i uddannelsessystemet.

Tallene fra Danmarks Statistik peger sdledes samlet set p3, at hovedparten af de unge veel-
ger en erhvervsfaglig uddannelse, og der er en del af de unge ordblinde, der ikke far en

ungdomsuddannelse og sdledes ender i den uddannelsesmaessige rastgruppe.

Overgang mellem efterskole og videre uddannelse

Erkendelse af egne styrker og svagheder

[ kapitel 3 blev McLoughlins opfattelse af ordblindhed og ordblindes vanskeligheder be-
skrevet. En af hans pointer er, at det er vigtigt at have fokus pa overgange, fx mellem ud-
dannelsessteder. Dette er fordi man i overgangssituationer har brug for at kunne udvikle
nye feerdigheder og alternative mader at lgse opgaver p3, fx ved hjeelp af ny teknologi. Og
det har mange ordblinde brug for stgtte til. Han siger samtidig, at det er veesentligt at den
ordblinde selv far indsigt i og forstaelse for egne vanskeligheder. Ifglge McLoughlin giver

dette den ordblinde mulighed for at forteelle om sin ordblindhed pa en positiv made.

Interviewene peger ogsa entydigt p3, at de unge, som er abne og har erkendelse om egne
vanskeligheder og behov for hjelp har det nemmere end dem, som ikke er. Kirsten er en af

dem, der har gjort den erfaring:
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Jeg er blevet meget mere dben, da jeg har fundet ud af, at det hjaelper
mig..(..)..Jeg gjorde op med mig selv at det ikke skulle vaere en hindring og at jeg
ligesd godt kunne vaere dben om det, fordi ellers er der sG mange hindringer,

man szetter sig for selv (Kirsten, 23 dr)

Hansen (2012) har belyst, hvordan unge hgreha&mmede arbejder med dbenhed og tilhg-
rende accept af deres hgrehandicap i forbindelse med overgangen fra grundskolen til en
ungdomsuddannelse. I lighed med de unge ordblinde er abenheden noget de unge keemper
med og forholder sig til med varierende grad af refleksivitet. Det centrale fremstar i den
forbindelse, at abenhed omkring handicappet er sveert. Dels fordi unge frygter at blive
fravalg pa forhand af deres kammerater, hvis de melder ud at de har problemer. Dels fordi
de unge ikke altid kan vurdere, hvilken konsekvens eller pavirkning handicappet vil have i
den aktuelle situation og derfor ikke kan melde det ud pa forhand. Det kan fx afthaenge af
undervisningsmiljget, den anvendte paedagogik og kompleksiteten i undervisningsmateri-

alet. Det er alt sammen faktorer, der kan gge eller mindske handicappets konsekvenser.

Det kan vere en lang proces at na til denne erkendelse. Hansens (2009) analyse af unge
hgrehaemmede peger p3, at erkendelsen af handicappet for en del af unge hgrehaemmede
forst sker langt oppe i 20’erne, og ofte kraever, at de bliver konfronteret med en eller an-
den form for livskrise, hvorved de bliver tvunget til at revurdere deres egen forstaelse af
deres handicap. Sa selvom efterskoleeleverne ofte udtrykker, at de er bne og har accepte-
ret deres handicap, er det langt fra tilfeeldet. En af de unge vi har snakket med forteeller, at
han som efterskoleelev troede, at han var dben, men retrospektivt mener han, at abenhe-

den var begraenset. Dette betgd blandt andet, at han fravalgte stgtte pa erhvervsskolen:

Det [hjeelp] valgte jeg fra.. jeg havde sddan en attitude om, at det havde jeg ikke
brug for.. [..] nu kan jeg godt se, at det var lidt dumt, jeg kunne jo ligesd godt fa
den hjalp jeg havde brug for. Det er den der fornaegtelsesting, det har jeg ikke
haft brug for, men jeg klarede jo ogsd (erhvervs)uddannelsen uden hjzelp og fik
7 i skriftlig og 10 i mundtlig. Det er jo fine karakterer. Jeg har bildt mig selv ind
at jeg var mere dben end jeg egentligt var. Jeg var til husbehov dben..[..]..jeg
kender en, der har gdet pad det her adgangskursus og han siger "man skal jo

prikke lidt til dig for, at du siger det”. (Anders, 23 dr)

Anders har fgrst ved adgangskurset til en lang videregdende uddannelse indset, at det er
ngdvendigt og en fordel at tage imod den hjeelp, han kan f4, som ogsa i en alder af 24 ar,

kunne ggre ham uafhaengig af sin mors hjzelp. Selvom Anders forteeller, at han er naet til en
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erkendelse, hvor han accepterer sit handicap, kan der i hans udsagn aflzeses, at hans han-
dicapforstaelse fortsat er til forhandling i og med at han fremhaever, at han faktisk ogsa
godt kunne klare erhvervsuddannelsen uden hjeelp. Det er meget gennemgaende i mange
interviews, at de unge er ambivalente i forhold til at tage mod hjzelp. Pa den ene side vil de
gerne kunne klare sig pa lige fod med andre mennesker, og nogle taler lige frem om ikke at
ville snyde. Pa den anden side er de godt klar over, at de har et handicap, som ggr, at de er
anderledes stillet i uddannelsesregi. Preben forteeller, at han ikke ville have hjzelp pa er-
hvervsuddannelsen og ej heller pa den korte videregdende uddannelse, han nu er i gang
med. Han mener selv han ma yde en ekstra indsats for at fglge med for han kan lige sa godt

vaenne sig til at skulle klare sig selv for det skal man ogsa pa arbejdsmarkedet:

..[.]..jeg synes bare, du er ngdt til at yde for at du kan nyde. I dag ndr du kom-
mer ud pd arbejdsmarkedet og der er en kunde, der beder om, at du kan blive
faerdige til det tidspunkt, sd kan du heller ikke bare sige til kunden: "jeg har lige
nogle vanskeligheder, sd du md lige vente”, sd du er ngdt til at yde noget mere.

(Preben, 24 dr)

Preben forteeller efterfglgende, at han bruger stort set alt sin fritid pa at lave lektier. Det
kan diskuteres om Preben delvist har ret i sin forestilling om arbejdsmarkedets rumme-
lighed, men dels findes, der pa arbejdspladser ogsa mange muligheder for hjeelpemidler og
anden stgtte, der kan kompensere for manglende laesekompetence og dels kan stgtte pd en

uddannelse netop veere det, der ggr, at en elev stdr fagligt steerkere efter endt uddannelse.

De unges overvejelser i forhold til om de har brug for hjzelp er ogsa athangige af graden af
handicap men ogsa af hvilket uddannelsesniveau de unge valger. Som Anders fortalte bad
han ikke om hjeelp pa erhvervsuddannelsen og klarede det ogsa fint, men han er til gen-
gaeld ogsa bevidst om, at det er helt ngdvendigt med hjzelp pa den akademiske uddannelse
han skal starte pa nu. En anden elev, Vibe, har gennemfgrt HF og hun er heller ikke i tvivl

om, at hun ikke ville have kunnet klare eksamenerne uden ekstra tid til forberedelse:

Hvis jeg ikke havde haft den halve time ekstra, sd var jeg slet, slet, slet ikke ble-

vet klar, fordi der var tekster, der skulle lzeses og de skulle analyseres. (Vibe, 20

dar)
Hvis Vibe ikke havde haft ekstra tid til at leese, ville hun have klaret sig darligere i det hun
rent faktisk skulle bedgmmes i, som ikke var leesning. Katrine kommer med et eksempel
p4, hvordan hun spurgte censor om hjelp til opleesning ved en biologieksamen, da hun

pludselig ikke kunne lzese sine egne noter:
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Jeg var til en eksamen, hvor jeg havde skrevet noget ned (i forberedelsen) og
pludselig kunne jeg ikke se hvad der stod, men sd fortalte censor hvad der

stod..(..)..sd jeg har leert, at man kan godt spgrge om hjzlp. (Katrine, 20 dr)

Katrine forteeller efterfglgende, at eksamen gik godt, og at hun ikke mener man kan anfaeg-

te hendes faglighed inden for biologi, fordi hun har faet hjeelp til at leese.

Selvom de unge har erkendt, at de er ngdt til at tage mod hjzelp pa uddannelsen er det ikke
ensbetydende med, at de er afklarede med deres handicap i alle situationer. Anders ople-
ver fx fortsat at veere i situationer, hvor han overvejer om det er ngdvendigt, at skulle sige,

at han er ordblind:

Jeg er startet i en (sports)klub i (navngiven by) og der er mange (akademike-
re)..[..].der er noget som jeg fdet sddan lidt respekt for, og der vil jeg synes, at
det er en blottelse at sige, at jeg er ordblind, for nu har jeg arrangeret mig i no-
get bestyrelse. Der har jeg tzenkt ahh, er det noget man skal sige? Og jeg har ik-
ke rigtig sagt det endnu. Og der siger (en ven): “der er ingen grund til at sige
det, hvis det ikke er noget problem” og det har han jo pd sin vis ret i. Sd hvis det
ikke gor en forskel at sige det, hvorfor skal man sd sige det..[..].men hvis man

sagde det ville de jo nok have forstdelse for det. (Anders, 23 dr)

Anders er i tvivl om, hvorvidt han skal fortaelle om sit handicap i en social sammenhzeng,
hvor handicappet ikke er synligt og maske heller ikke bliver det. Anders” udsagn fortzller,
at ordblinde faktisk kan have overvejelser om behovet for abenhed i rigtig mange sam-

menhaenge ogsa uden for skoleregi, og at man kan have brug for at drgfte det med nogen.

Spgrgsmalet er om malet skal veere at den unge tager imod hjeelp. Empirien peger p3, at
den enkelte unge ser det som et sammenspil mellem vedkommendes faglige kompetencer
og personlighed samt af de faglige krav og de gvrige paeedagogiske rammer pa uddannel-
sen. Derudover illustrerer empirien meget klart, at det kan veere en lang proces at na til en

erkendelse.

Hvorvidt den unge skal udvise fuld dbenhed om vedkommendes problemer er et spgrgs-
mal, der fylder meget hos den unge. Det peger pa et behov for opmarksomhed pa dette i
vejledningsgjemed. Interviewene med de nuveerende elever pa ordblindeefterskoler peger
pa, at man mange steder allerede ggr meget for at fa eleverne til at arbejde med at accep-
tere ordblindhed. Interviewene med de tidligere elever peger samtidigt p3, at der vaere en
udfordring i at gge fokus pd, hvordan eleverne skal forholde sig til abenhed, ndr de kom-

mer videre i livet og herunder, hvordan de skal agere pa en evt. ungdomsuddannelse.
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Derudover kunne der vare et udviklingspotentiale i at skabe nogle rammer for de unge,
hvor de kan fortzelle om deres ordblindhed og behovet for stgtte inden de starter pa ung-
domsuddannelserne. Ifglge bade elever og vejledere pa ordblindeefterskolerne er der me-
get forskellig praksis i forhold til overlevering af informationer mellem efterskoler og
ungdomsuddannelserne. En af de vejledere, vi har interviewet, siger, at de ikke ggr andet

end at skrive i uddannelsesplanerne, at de unge er ordblinde:

Vi skriver i alle uddannelsesplaner, at de har behov for hjalp, og at de har gdet
pd en ordblindeefterskole i det antal dr de nu har gdet her-...(....)...Hvad de (ud-

dannelsesstederne) sd gar, det ved jeg ikke” (Uddannelsesvejleder)

Dette er, ifglge en konsulent i efterskoleforeningen problematisk, da det er erfaringen, at
ungdomsuddannelserne i mange tilfzelde ikke laeser uddannelsesplanerne med mindre de
har faet besked om, at en given elev har nogle sarlige behov. En indikation p3, at dette er
praksis, er, at flere af de interviewede elever, har oplevet, at den nye skole ikke vidste, at

de var ordblinde, da de startede og at der, som fglge heraf, ikke stod hjeelp parat.

Pa andre efterskoler er der andre praksisser for overleveringen. En efterskole har en
praksis som indebzerer, at de udover et meget taet samarbejde med den naermeste tekni-
ske skole altid taler i telefon med de skoler, som de videregiver elever til. Her er det de
geografiske afstande, der szetter begraensninger for et yderligere samarbejde. Desuden
opfordrer den pageeldende efterskole alle elever til at tage kontakt til efterskolens vejlede-
re, hvis de er i fare for at droppe ud af en uddannelse. Det oplever de ogs3, at de unge ggr,

men ofte er det pa et sent tidspunkt i det "skaeve” forlgb.

Kravene til overleveringen athaenger pa nogle omrader af den aktuelle unge. I forhold til
de tre typer vi tidligere har beskrevet i rapporten, er det klart, at de udsatte unge ordblin-

de stiller stgrre grad til en effektiv overlevering end de to andre typer.

Det optimale scenarie er derfor sveert at beskrive entydigt. For nogle unge ordblinde vil
det veere ngdvendigt, at forzeldre, elev, efterskole og ungdomsuddannelse forud for studie-
start mgdes, sd eleven far mulighed for at fortaelle om sine faglige styrker og svagheder og
behov for stgtte. Det vil udover, at sikre at informationen bliver videregivet, ogsa kunne
bidrage til, at den ordblinde unge bliver "tvunget” til at reflektere over egen situation og
hvilken hjeelp, der vil veere bedst for netop dem. For andre unge ordblinde vil det veere nok
med en viden om stgttemuligheder og hjelpemidler, som de maske far brug for pa uddan-

nelsen eller pa arbejdspladsen.
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Muligheder for hjzlp og vejledning pd uddannelserne

Som beskrevet ovenfor er forudsaetningen for, at den unge kan fa stgtte pa uddannelserne
dels, at den unge vil tage imod stgtte og dels, at uddannelsesinstitutionerne er gjort op-
maerksomme pa den unges behov. Dette ansvar ligger delvis hos efterskolerne, som kan
arbejde med elevens erkendelse samt kan sikre, at der bliver overleveret informationer

om eleverne.

Mulighederne for gget samarbejde er dog ogsa afthaengige af gkonomiske rammefaktorer,
da gget samarbejde med uddannelsessteder kraever mere tid. Som naevnt i kapitel 3 er der
ogsa en udfordring ved at finde felles fodslag i uddannelsessystemet i forhold til grundla-
get for at tildele stgtte, hvor fx anerkendelse af en felles test, ville mindske bureaukratiet.
Langsommelighed i sagsbehandlingen og eventuel manglende overlevering betyder i flere
tilfeelde, at der ikke star hjeelp klar (fx IT rygseek), nar den unge starter pa uddannelsen.
Manglende hjzelp kan gge risikoen for frafald, i seerdeleshed for de sggende og udsatte

ordblinde unge.

Derudover er der nogle yderligere strukturelle forhold, som skaber barrierer for den un-
ges mulighed for at fa hjeelp. Et eksempel er unge, som efterfglgende gar pa VUC, og der-
med ikke er under statens, men kommunernes ansvar, hvilket tilsyneladende ggr det mere
besveerligt at fa hjeelp. Flere unge oplever at havne i et slagsmal mellem stat og kommune i
forhold til hvem, der skal betale. Et eksempel er Jonas, som selv ma keempe for at fa en IT-

rygsak og efter et halvt ar dropper ud:

Jeg kunne ikke fd nogle hjeelpemidler..(..)..de sagde, at de ikke vidste, hvem der
skulle betale, sd de valgte helt at droppe det...(..).. Jeg gik ned pd kontoret man-
ge gange og sagde, at jeg havde brug for den her (computer) for at kunne bestd,

men det ignorerede de. (Jonas, 19 dr)

Et andet eksempel er Charlotte, som er i samme situation pa VUC:

Det har jeg sgu ogsd problemer med nu (at fG IT-rygseek)..der karer systemet

ikke lige som jeg gerne vil have det, s der kommer minder tilbage fra ddrlig

skolegang, hvor man ikke rigtig fdr noget hjaelp (Charlotte, 26 dr)
De unge, som starter pa VUC efter efterskolen, er ofte nogle af de elever med de svageste
faglige forudsaetninger, og som tit har darlige oplevelser fra grundskolen, og derfor skal
der ikke mange barrierer til, for at de darlige minder vender tilbage og pavirker selvveer-

det.
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[ helt andre tilfeelde er det ikke rammerne, der skaber barrierer for, at den unge kan fa
hjeelp, men leerernes indstilling til eleverne og viljen til at hjeelpe dem. Bjgrn er et af flere
eksempler pa unge, som har oplevet en meget negativ indstilling til eleverne pa teknisk

skole:

Grundforlgbet pa teknisk skole var bare bunden af uddannelsesorganisationen..
(...) Det var som om de troede, at halvdelen af os alligevel ikke vidste, hvad vi

ville og hurtigt ville falde fra” (Bjgrn, 20 dr)

Bjgrns oplevelse stemmer overens med Benjamin, som ogsa forteeller, at de manglende

forventninger til eleverne betgd, at han ikke fik hjeelp, selvom han var aben om sine behov:

Jeg kom og sagde, at jeg var ordblind. Jamen, det havde de da ikke tid til at sgge
om hjalpemidler til, for de vidste jo ikke hvor lang tid jeg gik der, jo. Nd, men
tak for den tillid til folk, ndr de kommer og beder om nogle hjzlpemidler. Jeg
tror jeg skulle std to dr i laere ude hos min mester og forst, da min mester sagde
“prov lige og hgr, I skaffer nogle hjelpemidler til min leerling og det er nu!”
Forst der skete der noget. (Benjamin, 24 dr)

Benjamins historie viser, at der i nogle tilfeelde er behov for, at andre voksne stgtter den
unge i at fa tildelt hjeelp. Dette kunne overvejes om det burde vare et led i efterskolernes

overlevering.

Ogsa i forhold til vejledningen pa teknisk skole oplevede Benjamin manglende professio-

nalitet:

(Det var et) stort problem at fd noget vejledning. Fx ndr nogle kom og sagde
“Jeg tror ikke, det er det her, jeg skal vaere”. (Sd sagde lererne): "nd men det ra-
ger os, sd kan du jo ga over pad elektrikerlinjen og melde dig ind og sa kan du

finde ud af om det er det du vil!”, (Benjamin, 24 dr)

Benjamin gennemfgrte sin uddannelse, uden skift mellem linjer, men flere andre unge
forteeller om skift mellem linjer og med ringe vejledning undervejs. Fx forteeller Bjgrn, at
han blev lovet en skolepraktikplads, hvis han skiftede linje. Dette viste sig ikke at holde
stik, sd efter endt grundforlgb stod han uden praktikplads og matte skifte tilbage igen.

Der er ogsa elever, der har haft positive oplevelser med mulighederne for hjzlp. Fx beret-
ter flere unge om forlgb pa HF med gode muligheder for stgtte, som kan veere i form af IT-
rykseek, lektiehjeelp, ekstra tid til eksamen eller szerligt tilrettelagte forlgb for ordblinde.

Men ogsa visse VUC er bliver fremhavet, som gode til at give stgtte og informere om stgt-
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temuligheder. De tekniske skoler, som bliver positivt fremhaevet, har ofte ikke seerlige til-
bud til ordblinde (udover IT-rygsaek), men der bliver anerkendende paedagogik, tilstede-
vaerende leerere og struktur i dagligdagen fremhaevet som betydningsfuldt. Hvis leerings-
miljget er godt pa de tekniske skoler, mener de ordblinde ofte, at det faglige niveau ikke er

hgjere end, at de godt kan fglge med uden specifik hjzelp til ordblinde.

Det i denne forbindelse navnes, at de ordblinde unge ofte stiller hgje krav til det faglige
niveau og til serigsiteten pa uddannelsesstedet. De unge beretter ikke sjeeldent om, hvor-
dan de har leert at knokle for deres faglige udvikling og udviser en udpreaeget serigsitet. Der
er flere unge i materialet, som enten er droppet ud (af erhvervsskoler, VUC eller HF) eller
har veeret steerkt utilfredse undervejs, fordi de har oplevet et userigst leeringsmiljg, hvor
leererne har haft manglende ambitioner pa elevernes vegne og mange af de andre elever
har udvist en userigs indstilling. Nogle af de unge fgler sig direkte fejlplaceret, nar de hav-
ner et userigst sted. Benjamin fortzeller her om hans mgde med erhvervsskolen, hvor han
oplevede at leererne var ligeglade med ham og sa ned pa eleverne, samtidig med, at de

andre elever havde generelt mange sociale problemer og en negativ indstilling til skolen:

Det var meget voldsomt. Jeg teenkte; okay er det her jeg hgrer til? Er jeg virkelig
sd ddrlig. Det var farste gang jeg tenkte; okay er jeg sd langt ude at skide, at jeg
skal gd her? Sddan havde jeg det virkelig, da jeg startede pd teknisk skole. (Ben-

jamin, 24 dr)

Den paedagogiske og didaktiske tilgang til eleverne har naturligvis en betydning, hvilket
gaelder for alle unge, men det kan veere ekstra sarbart for de udsatte unge og de sggende
unge, da de har haft darlige oplevelser i grundskolen og som fglge heraf en svag tillid til

uddannelsessystemet. Sally udtrykker meget praecist, hvad der skal vaere til stede for, at

hun trives pa en uddannelse:

Jeg skal fole, at jeg er velkommen, at de accepterer ordblindhed og sd vil jeg

gerne have noget hjalp. (Sally, 23 dr)
At fgle sig velkommen, at lzererne accepterer ordblindhed og muligheden for hjzelp er net-
op ogsa det eleverne oplever som efterskolernes styrke, jf. kapitel 5. Sally har gaet pa det
samme grundforlgb pa to forskellige tekniske skoler, hvor den paedagogiske tilgang var
vidt forskellig. Pa den ene fglte hun sig ikke velkommen, leererne var utdlmodige og hun fik
ikke tilstreekkelig hjeelp. P4 den anden skole var det lige omvendt, hvilket betgd at ” jeg
glaedede mig hver dag, da jeg skulle derud (Sally, 23 dr).
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Praktikpladser

Da et overvejende flertal af de tidligere efterskoleelever vaelger en erhvervsuddannelse er
det i denne forbindelse relevant at tage spgrgsmalet om manglende praktikpladser op. Det
er et generelt problem, at der mangler praktikpladser og pa den made rammer det ogsa
ordblinde unge. Problemer med at finde praktikplads betyder reelt, at nogle unge skifter

indgang, hvilket forleenger uddannelsen, eller helt dropper uddannelsen.

Som tidligere naevnt, er der en gruppe af de unge - ofte de trygge unge - som gennem deres
netveerk har skaffet sig en praktikplads og derfor er godt stillet. Omvendt kan gruppen af
ordblinde, som ikke har noget netveerk vaere ringere stillet end gennemsnitlige unge. Dels
kan en ofte negativ samfundsmaessig fortzelling om ordblinde spaende ben for den unge.
Kirsten har fx oplevet at blive afvist til anden jobsamtale til en lzererplads, da hun valgte at
forteelle, at hun var ordblind. Dette pa trods af, at handicappet ikke havde betydning for

jobbet. Omvendt har hun senere ogsa oplevet det samme som Jan og Hjalte forteller:

(Arbejdsgiver spurgte): "Kan du laese og skrive?”, "@h, ja”, for det kan jeg jo.
“Fint, det er bare det, jeg skal bruge”. Altsd, det var bare ikke noget, der betgd
noget for hende og det var faktisk min forste AHA-oplevelse med det. Cool, nok,
hun leegger vaegt pd noget andet i stedet for at ga ind og dgmme mig eller noget

andet.” (Kirsten, 23 dr)

Jeg sagde det til min mester, da jeg startede og han sagde "det er ikke noget
problem, der er mange hdndvarkere der ikke er gode til at lese og skrive, sd vi

finder ogsd en plads til dig, vi skal nok finde ud af at klare det” (Hjalte, 21 dr)

Til den forste samtale sagde jeg, at jeg var ordblind. S bad han mig lige om at

skrive lidt, noget han dikterede. Det var sd godt nok. (Jan, 28 dr)

Hjalte valgte fgrst at sige, at han var ordblind efter, at han havde faet laerepladsen, men det
viste sig at vaere uden betydning. Vi har dog talt med unge, som undervejs i lzeretiden blev
fyrede med nogle uforstaelige begrundelser. To af de unge kom til at skrive under pa deres

egne opsigelser, som de troede var en fyreseddel. Fx Markus:

Jeg kom til at skrive under pd en opsigelse. Jeg troede at jeg var fyret, sd jeg tro-
ede bare, at det var en fyreseddel jeg skrev under pd og sd var det en opsigelse.

(Markus, 19 dr)

Markus tror, det var hans manglende faglige kompetencer (dansk og regning), der var ar-

sagen til fyring, men han siger ogs3, at det maske kan handle om mesters gkonomi. Den
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praecise begrundelse kender vi ikke, men de forskellige beretninger peger p4, at der er
grund til at veere opmaerksom p3, hvorledes de unge ordblinde bliver behandlet pa deres

praktiksteder og et behov for at ggre de unge ekstra opmaerksomme pa deres rettigheder.

Hvis det reelt handler om manglende faglige potentialer, kan det veere relevant at rejse

spgrgsmalet om, hvordan de svageste unge ordblinde rummes pa praktikstederne.

Tre mulige uddannelsesveje

Analysen af det empiriske materialet indikerer, at de unge ordblindes veje igennem ud-
dannelsessystemet kan karakteriseres i tre idealtyper. Den fgrste idealtype indeholder de
unge ordblinde, der tager den direkte vej til en ungdomsuddannelse. Den anden idealtype
indeholder de unge ordblinde, der tager en ungdomsuddannelse, men som ofte skal igen-
nem et leengere forlgb, fgr de nar dertil. Den tredje og sidste type indeholder de unge, der
endnu ikke har taget en ungdomsuddannelse og hvor det pa nuvaerende tidspunkt ikke
fremstdr som en mulighed. Disse tre typer er skitseret i figuren pa naeste side, hvor de er
koblet til den tidligere praesenterede kategorisering af de unge ordblinde - de trygge, de
sggende og de udsatte. Det er veesentligt at bemaerke, at der ikke er et 1-1 relation mellem
de forskellige typer og deres vej gennem uddannelsessystemet. Det er ikke sddan, at en
ung ordblind, der kan betegnes som tilhgrende kategorien "de trygge” automatisk vil tage
den direkte vej, nar det geelder uddannelse. Omvendt kan en udsat ung godt tage den di-

rekte ve;j.

Figuren samlet en reekke analytiske punkter. For det fgrste peger den pa den oplagte ud-
viklingsvej efter efterskolen. Dernaest kobler den det til de unges egen forstaelse af deres
muligheder i relation til uddannelse og hvorledes dette er forandret i den unges nzermiljg.
For det fjerde szettes det i forhold til de opgaver, der udkrystalliserer sig i seerlig grad i
relation til den aktuelle type, som vejlederen og i bredere forstand efterskolen, skal arbej-

de med og som er de szrlige udfordringer i den forbindelse.
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Endelig peger figuren for det femte pa mulige barrierer, der kan veere,

nar vejlederen og

efterskolen forsgger at hjeelpe den pageldende ung. Endelig fremhzever figuren mulige

risici og muligheder i relation til fremtidige udviklingsmuligheder.

De udsatte ung
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I de kommende afsnit vil vi gennemga de tre mulige uddannelsesveje.

De unge, som gar direkte gennem ungdomsuddannelserne

Det er ofte de trygge unge, som gar direkte gennem ungdomsuddannelserne. Dels har de
flere positive erfaringer fra skolen og dels har de et bedre netvaerk. Den trygge unge, som
veelger en erhvervsuddannelse, har fx ofte haft en praktikplads pa forhand, hvor enten
forzeldrene haft en relation til lzererpladsen eller efterskolen har hjulpet den unge pa ve;j.
Den trygge unge har ogsa ofte valgt en uddannelse, hvor deres ordblindhed ikke har vaeret
en stgrre barriere og som de har vidst at de har kunnet Klare. Der er ogsa en gruppe der
veelger mere udfordrende, men det er ofte dem med relativt mange faglige ressourcer eller
unge, som har stor stgtte fra deres forzeldre. En fordel for den trygge unge er ogs3, at de er
mere abne om deres vanskeligheder og er bevidste om, hvilken form for stgtte de har brug

for, som er en vigtig forudsaetning for at stgtten realiseres.

Derudover er der en tendens til, at de unge, som ikke har veeret i tvivl om valget i hgjere

grad gennemfgrer uddannelsen. Det gzelder for alle elevtyper.

De unge som gar direkte gennem ungdomsuddannelserne har oftere gaet pa uddannelser,
hvor der er et godt leeringsmiljg, men der er ogsa eksempler pa at unge har gennemfgrt en
uddannelse pa trods af et elendigt leeringsmiljg. Her er den unges elevtype afggrende. De
udsatte unge og de sggende unge er mere sarbare, da de har lavere selvvaerd og mindre

tillid til skolesystemet.

Mulig risiko

Det kan veere paradoksalt at tale om, at det, at tage en direkte vej gennem uddannelsessy-
stemet, kan vaere risikofyldt. Men for nogle af de unge, ofte de udsatte eller sggende unge,
som veelger at tage en erhvervsuddannelse, skyldes det ikke interesser, men at det er den
eneste form for uddannelse, de har set som muligt, pga. deres ordblindhed. Dog viser det
sig efterfglgende, at nogle af dem har fglt sig darligt vejledt og egentlig ikke fgler sig
hjemme i det fag, de er endt i. Et eksempel pa det er Benjamin, som retrospektivt fglte sig
meget darligt vejledt pa efterskolen, hvor han ikke synes, der blev set nok pa hans kompe-
tencer. Han valgte en tilfeeldig erhvervsuddannelse, da vejlederen mente, at handvaerker
var det, han kunne blive. Han oplevede erhvervsskolen som en uddannelse, hvor der ikke
blev sat faglige krav til eleverne, manglende tilstedeveerelse af leererne og en negativ ind-

stilling til eleverne fra skolens side. Han gennemfarte efter eget udsagn kun, fordi han
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havde en god leereplads og en personlig vilje til at gennemfgre, det han gar i gang med.
Desuden var hans forzaeldre ogsa meget optagede af, at han gennemfgrte selvom, han var
meget utilfredshed med uddannelsen, allerede mens han gik der. I dag er han ikke helt
tilfreds med sin uddannelse og erhverv og han har faktisk pt. skiftet branche til et ufagleert
fag, da han var treet af sit eget fag. Han forteeller her om sin utilfredshed, til trods for, at

omgivelserne synes, han skal veere tilfreds:

Min mor er meget stolt over, at jeg har fdet en uddannelse og ndr jeg nogle
gange siger, at jeg har taget en uddannelse, som jeg ikke er helt tilfreds med, sd
har hun lyst til at sld mig ihjel "er du klar over hvor flot det er, at du har fdet en
uddannelse, ndr du er ordblind - er du klar over, hvor fad ordblinde, der har fdet
det i den tid, hvor jeg var ung? Du har revolutioneret - naermest - verden inden
for ordblindhed.” "Slap nu af, jeg har taget en uddannelse pd teknisk skole!”.
(Benjamin, 24 dr)

Moderens udsagn viser ogsa den (udbredte) samfundsmaessige forestilling om, at ordblin-
de ikke kan fa en hgj uddannelse og er bedst til hdndvaerksmaessige fag. I Benjamins be-
vidsthed er der dog et klart hierarki i uddannelsessystemet og desuden mener han selv, at
han har faglige potentialer inden for fx matematik. Benjamin overvejer i dag at laese en ny
uddannelse, men han ved stadig ikke helt, hvad det sa skulle veere, og der er ogsa nogle
gkonomiske forhold, der ggr, at det maske ikke kan lade sig ggre. P4 den made, kan man
sige, at det ville have veaeret mere fordelagtigt for Benjamin, hvis han fra start havde faet

bedre mulighed for at fglge sine interesser og potentialer.

Mulig succes

Andre af de unge, som er gaet direkte gennem uddannelse, er glade for den branche, de er
endt i. Det udelukker dog ikke, at de sgger nye udfordringer gennem uddannelse eller job.
Mange af de unge med erhvervsuddannelser er bekymrede for om deres uddannelsesni-
veau er hgjt nok til, at de kan veere sikret i fremtiden. Bade i forhold til jobsikkerhed og
eventuel nedslidning. Derfor supplerer nogle med ekstra uddannelse, fx HF eller korte
videregdende uddannelser, som enten virker som en forsikring eller giver dem en mulig-
hed for andre arbejdsfunktioner pa jobbet. En af dem er Mia, som er blevet frisgr og som
efter endt leeretid startede sit eget stylistfirma og har stor succes med det. Ved siden af sit

fuldtidsjob tager hun HF som fuldtidsuddannelse:

Jeg skal slet ikke bruge den (HF) bagefter, det er bare for at have den, den er

meget god at have, hvis der nu skulle ske noget eller det kunne ogsd vare jeg fik
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handeksem, jeg haber det virkelig ikke, fordi jeg vil virkelig gerne veere frisgr og
stylist resten af livet..(..)..men det er ogsa for at blive lidt klogere. (Mia, 28 dr)

Som Mia fortzeller, er hun rigtig glad for sit erhverv, men tager HF for at sikre sig mod
fremtiden, hvis der skulle ske noget, sa hun ikke lzengere kan veere frisgr. Desuden ud-
trykker hun et gnske om selvudvikling. De unge er ogsa meget bevidste om, at erhvervs-
uddannelser i mange tilfaelde ikke dbner op for mange andre muligheder end det specifik-
ke fag. Et eksempel er Preben som er uddannet smed. Han har valgt at tage en efteruddan-

nelse som produktionsteknolog:

Jeg ville lzese videre for at have et bedre helbred, ndr jeg bliver zldre. (Preben,

24 dr).

Preben vil gerne blive i samme branche, men far med sin uddannelse mulighed for nogle

andre arbejdsopgaver, som er knap sa fysisk belastende.

Andre har veeret rigtig glade for den erhvervsuddannelse de har taget, men fgler at de
mangler udfordringer. En af dem er Anders, som er uddannet elektriker. Han siger selv, at
han udviklede sig enormt pa erhvervsskolen, som var en rigtig god uddannelse for ham pa
det tidspunkt. Senere fandt han ud af, at han ville vaere ingenigr og tog derfor studenter-
kursus. Der er flere grunde til, at han har taget den beslutning. Dels er der gnsket om at

udfordre sig selv:

Hvorfor installatgr, hvis man kan blive ingenigr?[..]..det er meget for mig

selv..[..]. (Anders, 23 dr)

Derudover har han ogsa et gnske om at have et ungdomsliv som sine kammerater fra

grundskolen, hvilket han mener, er begranset, nar man er ung lzerling eller svend:

..[..].. helt klart processen og fd et godt studieliv..[..].ndr man bliver elektriker sd
tager man pd arbejde og haenger ud med folk der er 10 dr zldre end en selv og
ndr der kommer julebryg sd skal man lige have en i bilen og til fyraften. Der har

jeg nok ikke veeret sd god til at opsgge de der ungdomsmiljger” (Anders, 23 dr).

Forskellen pa de unge, der oplever succes med den direkte vej, de er gdet og dem, som er
utilfredse med valget, er forholdsvis entydigt i vores interviewmateriale. De, som er til-
fredse, valgte faget ud fra deres interesse og var fast besluttede p3, at det var det, de skulle
veelge. Det er ofte de trygge unge og de udsatte unge, der ender med at veere tilfredse. De -
ofte de sggende unge - som ikke er tilfredse, har omvendt veeret meget i tvivl om uddan-

nelsesvalget og har valgt ud fra en (lav) tro pa egne muligheder og evner og har ikke mod-
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taget en vejledning, der abnede tilstreekkeligt op for de utallige uddannelsesmuligheder,

der nu engang er.

De unge, som har en leengere vej gennem uddannelsessystemet

Der er nogle generelle faktorer, som har betydning for, at de tidligere efterskoleelever er
leengere tid om at fa en ungdomsuddannelse end gennemsnitlige unge. For det fgrste er
der en del unge, som ikke far afgangseksamen pa ordblindeefterskolen og derfor bruger et
ar eller to pd at tage 9. og/eller 10. klasse pa VUC eller pa en almen efterskole. Dette ggr de
ogsa selvom, de har opfyldt de 10 ars undervisningspligt. Nogle unge gor det frivilligt, fordi
de ikke fgler sig rustede til at starte pa en ungdomsuddannelse, og andre ggr det, fordi
eksamensbeviset skal give dem adgang til en uddannelse. Derudover veelger nogle unge
seerligt tilrettelagte forlgb for ordblinde, som har en planlagt lzengere normeret tid. Det

kan fx veere HF, som tages over tre ar.

Der kan dog ogsa vaere uforudsete faktorer, der er arsag til, at den unge er laengere tid om
at tage en uddannelse. For de sggende unge, kan det have betydning, at den unge fortsat
keemper med manglende tro pa egne evner og en usikker karriereplan, som kan betyde, at
den unge ikke far truffet det rette valg pa det rette tidspunkt. Men en lzengere uddannel-
sesvej kan ogsa vaere en ngdvendig del af den unges udvikling og behgver ikke ses som

risikofyldt.

Mulig succes

Et eksempel pa dette er Heidi, som har en interesse for kemi og laboratoriearbejde. Derfor
starter hun i tre maneders praktik i sommerferien, som mejerist med sigte pa at blive la-
borant engang. Hun erfarer dog hurtigt, at hun ikke fysisk kan klare arbejdet. Efter som-
merferien starter hun sa pa HTX, men dropper ud efter 14 dage, da hun ikke kan overskue

det:

Jeg tror rent fagligt at jeg var klar, men oppe i hovedet var jeg ikke klar. Jeg
startede ogsd nogle uger efter de andre, sd jeg var allerede bagud, jeg provede

at nd med, men det kunne jeg ikke. (Heidi, 24 dr)

Hun opgiver allerede efter to uger og gar efter nogle maneders pause i panik og planlaeg-
ger at blive paedagog via SOSU-uddannelsen, selvom det hun retrospektivt siger, at det

ikke havde hendes interesse. Pa SOSU-uddannelsen far hun for fgrste gang en IT-rygsaek
og bestar med bravur, hvilket i den grad giver hende selvtillid og hun far virkelig blod pa

tanden for videre uddannelse:
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Jeg fik for farste gang en IT-rygsaek og det gav mig et boost for det gjorde, at jeg
meget nemmere kunne fglge med i dansk og engelsk..(..)..jeg klarede mig rigtig
godt i gennem og var en af dem, der fik de bedste karakterer, det var sddan
"Hey! Jeg far gode karakterer”..(..)..og sd tog jeg pd VUG, jeg fandt ud af, at det
der med bgrnehave det var bare sddan noget dh-nej-hvad-skal- jeg-lave-panik.

Jeg ville jo hellere std i laboratorium.. (Heidi, 24 dr)

Hun tager dernaest 10. klasse pa VUC hvor hun bade far stgttetimer og god vejledning i
ordblindes muligheder. Hun gennemfgrer ogsa HF pa tilfredsstillende vis og har en fanta-
stisk kemilaerer, som sammen med Heidis forzeldre far hende overbevist om at starte pa
kemi pa universitetet. Pa det tidspunkt synes Heidi selv det er en skreemmende tanke at

tro, at hun skulle kunne ga pa universitetet.

Efter HF teenkte jeg: "det er da kemi jeg skal lzese og ikke bare laborant, jeg vil
gerne lase kemi pa universitetet”. Den tanke var meget skraemmende til at star-
te med, for jeg havde aldrig tilladt mig selv at tzenke den tanke, at jeg kunne gd
pd universitetet...(..)..jeg havde en lang samtale med mine foraeldre og min mor

sagde, at jeg altid kunne prave det..(..)..og det har hun jo ret i (Heidi, 24 dr)

Heidi ender ogsa med at prgve og pa interviewtidspunktet har hun gennemfgrt 4. seme-

ster med stgtte gennem NOTA, hvor hun far sine bgger pa lydfiler.

Det er muligt, at Heidi med det rette vejledning og stgtte ville kunne veere kommet hurtige
til det sted hvor hun er nu, men retrospektivt mener Heidi, at den lange proces var ngd-

vendig for, at hun kunne blive klar til springet til universitetet.

Jeg tror ikke, jeg var klar til gymnasiet pa det tidspunkt (efter efterskolen). Der
var mange, der snakkede om gymnasiet pd det tidspunkt, fordi jeg gik pd en al-
men efterskole. Det lod meget fedt, men jeg var ikke klar til det..(..)..rent fagligt
var jeg nok klar, men jeg skulle ogsd have min selvopfattelse med. Jeg troede jo

at jeg var meget ddarligere end jeg egentlig var. (Heidi, 24 dr)

Karakteristisk ved Heidis fortelling er, at hun bortset fra et mislykket forsgg pa HTX har
haft succes i de uddannelsesforlgb, hun har gennemfgrt, hun har faet stgtte og hun har
hele vejen igennem vaeret glad for at ga i skole. Derudover har hun vaeret afklaret med
egne interesser. Den laengere vej til uddannelse har sdledes bidraget med positive skolehi-

storier og gget faglig ballast.
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Mulig risiko

Andre unge oplever at starte pa flere forskellige uddannelser uden at fa succes med frafald

som fglge.

Mathias er en elev, der ikke har fglt sig begreenset af sine egne evner i forbindelse med

uddannelsesvalg, men han har veeret meget uafklaret i forhold til, hvad han ville. Fgrst ville
Mathias gerne have veeret dyrepasser, men fik af vide af vejlederen, at det var meget sveert
at fa en leereplads. Han synes ikke vejlederen pa efterskolen var seerlig god til at spore ham

ind pa mulighederne:

Pd (efterskolen) vidste jeg ikke hvad jeg ville vaere og jeg vidste heller ikke mu-
lighederne (Mathias, 21 dr)

Sa foreslog morens kaereste, at Mathias kunne overveje at blive VVS’er - og det prgvede
han sa. Men det viste sig, at det ikke lige var ham rent interessemaessigt og derudover var
der lang transporttid. Herefter forsggte han sig med HF, men blev "skoletraet” pga. for

mange lektier, hvilket han havde faet af vide, at der ikke var.

Jeg fik af vide af min vejleder (pd Teknisk Skole), at HF er dbner mange dgre og
der er ikke sd mange lektier, sd taenkte jeg, at sd gor jeg det..(..)..det viste sig sd,

at der var rigtig mange lektier sd det kvalte mig helt (Mathias, 21 dr)

Derefter forsgger han sig igen pa en erhvervsskole, denne gang for at blive elektronikfag-
tekniker, men han kunne ikke besta grundforlgbet, da der var nogle ting, han ikke havde

forstaet.

Jeg skulle sd snakke med min studievejleder og han spurgte om jeg ikke havde
lyst til at prpve noget andet. Jeg sagde, at det bare ikke skulle have noget med
det (elektronik) at gore, for det fungerer ikke for mig. Det har ikke noget med
leesning og gore, det var nogle andre ting, jeg ikke havde forstdet. Sd sendte han
mig han mig videre til en anden afdeling, som ogsd havde noget med elektronik

at ggre og sd spildte jeg sd det dr. (Mathias, 21 dr)

Efterfglgende ved Mathias fortsat ikke hvad han vil, og starter pa IT-supporter, for at fa
tiden til at ga. Han gennemfgrte undervisningen, men bestod ikke den afggrende IT-
eksamen og faerdiggjorde saledes heller ikke denne uddannelse. Efterfglgende ved Mathias
stadig ikke hvad han vil, og hans mor far ham til at starte "oppe hos smeden”, hvor han nu

har gennemfgrt fgrste ar. Valget blev truffet ud fra en vurdering af, at de faglige krav ikke
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vil veere seerlig hgje, men egentlig vil Mathias hellere vaere ambulanceredder, som en

handvearksmaessig uddannelse vil kunne give ham adgang til.

Mathias” historie beretter om en gennemgaende udfordring med ikke at vaere afklaret
med, hvad han vil. Mathias er startet pa seks forskellige uddannelser og det fremgar, at
han i alle valgsituationer og veeret lige uafklaret. Det fremgar heller ikke som om vejleder-
ne har veeret gode til at klarleegge hans kompetencer og interesser eller for den sags skyld
hjeaelpe ham til at saette sig ind i, hvad der kraeves pa de forskellige uddannelser. Til forskel
fra Heidi udtrykker Mathias flere gange i interviewet, at han kan blive hvad han vil, men
hans historie viser, at han flere gange har mattet opgive uddannelser, da han ikke har
kunnet besta eksamen. Det tyder p3, at han ikke er szerlig bevidst om egne styrker og
svagheder. Det fremgar heller ikke, at han faet szerlig stgtte pa de uddannelser, han har
gaet pa. I dette eksempel kan den lange vej ikke betragtes som konstruktivt for den unges
udvikling, da den endnu ikke er afsluttet. Endvidere er der ingen garanti for, at den unge
gennemfgrer uddannelsen. Mathias er en af dem, som kan ende uden en uddannelse, som

der kan laeses om nedenfor.

De unge, som endnu ikke har faet en ungdomsuddannelse

[ interviewmaterialet med de tidligere elever er der seks unge, som hverken har gennem-
fart eller er i gang med en uddannelse, én ung som gar pa en selvbetalt/ikke anerkendt
uddannelse og otte unge som fortsat er i gang med en uddannelse. Ud af de otte, er der to
elever, som har vaeret igennem sa mange negative forlgb, at de ma betragtes som i risiko-
zonen for ikke at fa en uddannelse. Det skal dog fremhaeves, at ingen af de unge, der ikke
har gennemfgrt en uddannelse endnu har mistet drgmmen om at fa en. Derfor ma denne

kategori betegnes som unge der endnu ikke har faet en uddannelse

Det er ofte de udsatte unge eller de sggende unge som enten ikke er afklaret med uddannel-
sesvalget eller har gnske om alternative uddannelsesveje, der ikke har faet en ungdoms-
uddannelse. For den udsatte unge er en af de afggrende faktorer, at den unge har sa mange
negative oplevelser med fra skolesystemet. Nar den unge har darlige oplevelser med fra
skolesystemet skal der ikke sa meget til, far de fgler sig darligt tilpas pa en uddannelse.
Det kan veere fx veere utdlmodige leerere eller manglende stgtte fra start, der far dem til at

opgive. Nogle udtrykker lige frem angst for at skulle begynde pa en uddannelse:

Jeg er bange for at skulle starte i et normalt forlgb fordi jeg har sd ddrlige erfa-

ringer med offentlige institutioner. (Astrid, 28 dr)
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Nogle af de unge har sa darlige oplevelse med systemet, at de ser sig vrede pa det og i nog-
le tilfelde lader regler stille sig i vejen for deres muligheder for at fa en uddannelse. Et
eksempel er Astrid, som ikke kan komme ind pa en gnsket uddannelse, fordi hun ikke har

en afgangseksamen:

For det farste har jeg ikke nogen karakterer og det er dbenbart et kaempe pro-
blem, sd hvis jeg skal noget, sd skal jeg tage 9. og 10. klasse igen og det gider jeg
ikke for det har jeg gjort en gang. Det har jeg papirer pd, men fik kun en udta-
lelse og ikke nogen karakterer. Jeg synes det er enormt plat. ..(..)..sd jeg er lidt

tabt pd gulvet. (Astrid, 28 dr)

Astrid fgler sig uretfeerdigt behandlet og naegter derfor at tage en afgangseksamen, som
ellers er vejen til den uddannelse, hun drgmmer om. For andre unge, der har mere mod pa
mgdet med uddannelsessystemet, ville dette ikke blive set som en barriere, og de ville
bare gennemfgre forlgbet uden at stille spgrgsmal til reglerne. Et andet eksempel er Sally,
som mener at grunden til, at hun ikke kan fa en praktikplads er, fordi hun ikke har kgre-

kort:

Ndr man er en pige pd 23 dr og ikke har noget korekort sd er der mange der si-

ger nej...(..)..jeg har ikke penge til et karekort, jeg har mange udgifter (Sally, 23

dar)
Sally mener det er kommunen, der skal betale hendes kgrekort og ser ikke muligheden i, at
hun selv sparer op til det. Karakteristisk ved Sally er, at hun gennemgaende udtrykker, at
hun er meget instrumentelt styret i sine valg af uddannelse. Hun forteller flere gange
hvordan lgnnen har veret afggrende for, om hun har valgt eller fravalgt en uddannelse.
Hendes valg er i mindre grad interessestyret og af selve malet i at fa en uddannelse. Astrid
forteeller hvorfor hun synes gkonomi er en barriere:

Nar man er 26 ar sa har man mange udgifter, sa det at skulle pa SU og samtidig have

et arbejde, samtidig med at skulle passe mine lektier og samtidig er jeg ordblind.

Hvis jeg skal have et job pa 20 timer ved siden af...de timer skal jeg jo bruge til at lze-

se, fordi jeg er langsommere og fordi jeg heller ikke har leert at regne...(..)..jeg har al-

lerede stress ved tanken. (Astrid, 28 ar)

Som naevnt flytter mange af de ordblinde hjemmefra, nar de afslutter efterskolen. Dette
betyder, at de ikke bliver forsgget af deres forzeldre mens de tager en ungdomsuddannelse

og af den grund er mere gkonomisk pressede end mange andre unge. Samtidig har de et
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handicap, som ggr at de har brug for mere tid til at lave lektier, hvilket naturligvis varierer

i forhold til graden af ordblindhed og faglige potentialer.

Svage faglige potentialer er ogsa en barriere for nogle af de unge, der ikke har faet en ud-
dannelse. De mest faglige svage har problemer med at leve op til de faglige krav, der stilles
bade pa uddannelserne og pa eventuelle laererpladser. Det betyder i yderste konsekvens,
at nogle ikke bestar deres eksamener og bliver fyrede fra deres leererpladser. Disse ople-
velser er ogsa med til at forstaerke en eventuel i forvejen negativ opfattelse af uddannel-

sessystemet.

En helt anden gruppe, som ofte er de sggende unge, der har sveert ved at finde succes i
uddannelsessystemet er de mere kunstnerisk begavede. Dels er de unge ikke opmaerk-

somme p3, at de kan bruge deres talent i en uddannelsesmaessig sammenhaeng.

Jeg var ekstremt god til billedkunst og ekstremt god til at vaere kreativ..(..)..men

jeg taenkte: hvad kan jeg bruge tegning til? (Jonas, 19 dr)

Der er aldrig nogen vejledere, der har talt med Jonas om hvilke uddannelsesmuligheder,
der ville veere for ham, hvis han gnskede at bruge sit tegnetalent. Om vejlederne mangler
viden om alternative uddannelsesveje eller om de vurderer det for urealistisk eller om de
simpelthen ikke har identificeret den unges interesser og potentialer kan vi ikke sige noget

om.

For nogle fa af de interviewede har uforudsete haendelser veeret medvirkende til, at de er
droppet ud af en uddannelse. En pige mister sin far under ét uddannelsesforlgb og bliver i
et andet forlgb sygemeldt, fordi hun er udsat for et overgreb. En anden pige mister et barn,
da hun netop er ved at afslutte en gymnasial uddannelse. At livet kommer pa tveers er no-
get, der kan ske for alle elevgrupper og om handelserne skaber barrierer for uddannelses-
forlgb er athaengig af haendelsens alvorlighed. Men jo flere barrierer man i gvrigt mgder jo

mere betyder disse haendelser.

Mulig succes

Selvom de unge ordblinde som nzevnt i forrige kapitel ofte szetter lighedstegn mellem ud-
dannelse og succes, behgver det ikke vaere den rigtige vej. For nogle giver det etablerede
uddannelsessystem den unge en darlig livskvalitet. Det gjorde det for Jonas og pa et tids-

punkt gjorde han op med sig selv, at han ikke ville bruge mere tid pa det:

Jeg har mistet alt modet i forhold til at tage en gymnasial uddannelse for jeg

har ikke lyst til at kore videre i det her system, jeg fik det simpelthen sa ddrligt
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med det..(..) Jeg foler mig som en taber i det system..(..).det er pga. VUC og alle

de nederlag i folkeskolen...(..) jeg har fdet ekstraundervisning, har gdet i leese-

klasse og to dr pa efterskole og sd er jeg ikke engang i stand til at bestd en 9.

klasse, det var nok det verste, jeg falte at alt min tid var spildt, at jeg ikke en-

gang kunne bestd en 9. klasse med alt det jeg havde terpet, sd jeg besluttede

mig for at jeg gider, ikke kempe med noget jeg ikke har lyst til..(..)..(Jonas, 19

dr)
Derfor tager han med gkonomisk stgtte fra sine foraeldre pa kunsthgjskole, hvor han kan
dyrke sin interesse for at tegne og male. I slutningen af forlgbet mgder han ved et tilfeelde
en mand om natten pa en banegard en mand som han falder i snak med. Det viser sig at
manden selv er en succesfuld person inden for tegnefilmsverdenen og han forteller Jonas
om mulighederne for en uddannelse som tegnefilmsanimator. Samtalen med manden bli-

ver et vendepunkt for Jonas” liv:

...(..)-jeg fandt et mdl.(..) jeg har valgt at gd den kreative vej...(..)..nu er der ble-
vet dbnet en helt ny verden for mig og jeg fandt ud af, at jeg egentlig ikke er sd
dum..(..)..jeg har bare skullet finde ud af, hvor jeg skulle laegge min ener-
gi..(.)..men den kreative vej er hdrd fordi der ikke er meget stgtte og det er
sveert at komme til at leve af det..(..).. men hvorfor skulle jeg ikke kunne veere en
af de fd, hvis jeg arbejder hdrdt og virkelig tror pd det, sd burde jeg have en

chance (Jonas, 19 dr)

Som Jonas fortzeller, er det en vej med hard konkurrence og gkonomisk usikkerhed, men
for ham er det vigtigst at lave noget man brander for, hvilket giver en god livskvalitet.
Jonas har desuden en arbejdsomhed og et ga-pa-mod, som giver ham en god mulighed for

succes.

Mulig risiko

Andre unge uden uddannelse star i stgrre risiko for at fa en darlig livskvalitet. Et eksempel
pa dette er Astrid, som i gjeblikket er sygemeldt med forskellige fysiske sygdomme. Efter
efterskolen havde hun en forholdsvis succesfuld karriere som chefi et ufagleert job, men
blev sygemeldt med stress i en tredrig periode, som blandt andet havde sit udspring i at en
person, hun var ansvarlig for, dgde. Hun pabegyndte derefter en uddannelse, men matte
hurtigt opgive pga. forskellige kroniske sygdomme. I dag ser hun lidt opgivende pa sin

fremtid
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Jeg kommer jo aldrig til at blive erklaeret rask, skulle jeg til at sige, som ord-
blind..(..)..Derfor er jeg ddrligt stillet i det her samfund, for man skal helst have
en uddannelse og man skal dit og dut og helst have 12 for at komme ind pa en
videregdende uddannelse og det ved jeg godt...(..)..det spiller ogsa lidt pad selvtil-
liden...(..)..jeg er jo ikke boglig og er heller ikke noget matematikgeni, jeg kan
plus og minus og gange med smd tal og mere kan jeg ikke. Hvorfor er det ikke
nogen, der vil hjelpe pd en konstruktiv mdde?..(..)..Det er sadan lidt, hvilken

hylde skal man gad ind pd. (Astrid, 28 dr)

Selvom Astrid lider af tre kroniske sygdomme, som er arsag til hendes sygemelding ser
Astrid alligevel sin ordblindhed, som den stgrste barriere for at gennemfgre en uddannel-
se. Astrid er tydeligvis pavirket af en metadiskurs om, at uddannelse primaert er knyttet til

en kognitiv funktion. Denne fortzelling startede allerede, da Astrid gik i grundskolen:

Skolepsykologen sagde til min mor, at jeg var et dumt barn og at de aldrig no-

gensinde ville fd noget ud af mig. (Astrid, 28 dr)

Dette er nu en del af Astrids selvforteelling selvom hun i sit ufagleerte lederjob faktisk bevi-

ste, at hun var god til noget.

Opsamling

Tallene fra registerkgrslen tegner et billede af de unge ordblinde, som ofte veerende fra
familier, hvor foraeldrene ikke har de store uddannelsesmaessige erfaringer (jf. kap. 4). |
mange tilfeelde vil foraeldrenes uddannelsesmaessige erfaringer vare grundskolen og/eller
en erhvervsfaglig uddannelse. Det er et mgnster, der afspejles i nogen grad af de unge ord-
blinde, der indgar i materialet. Dem, der vaelger en ungdomsuddannelse, tager typisk en
uddannelse inden for EUD-omradet. Materialet peger ogsa pa en signifikant overrepree-
sentation af unge ordblinde sammenlignet med andre unge, der er uden for arbejdsmar-

kedet og uddannelsessystemet.

Tallene indikerer ogs3, at der er en gruppe pa omkring en tredjedel af de unge ordblinde,
der ikke inden for undersggelsens tidsspeend, har gennemfgrt eller er i gang med en ud-

dannelse efter at have afsluttet opholdet pa efterskolen.

Det er en omfattende problemstilling, dette kapitel har arbejdet med. Der er mange for-

skellige elementer i diskussionen. Derfor har vi valgt at skabe et overblik igennem neden-
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staende figur, der samler op pa disse diskussioner. Figuren rummer tre omrader. Hvert af
disse omrader indeholder forskellige problemstillinger, der kan hindre eller hjeelpe den
ordblinde unge til succes videre i uddannelsessystemet og i noget omfang ogsa pa ar-

bejdsmarkedet.

Samfundsmaessige rammefaktorer:

- Rammerne for samarbejdet i overgange
mellem uddannelser

- Mulighed for praktikplads
- Mulighed for gjeblikkelig stgtte fx IT-rygsaek
- Pkonomisk stgtte til de fagligt svageste unge

Skole og lerere:

Eleven: - Optimale
. . leererressourcer
- Afklaret ift. egne faglige .
potentialer - Struktur i hverdagen

- Afklaret ift. egne - Eleven fgler sig
interesser velkommen af leererne

- Tro pa egen formaen - Leerere accepterer
ordblindhed

- Positive (og gerne
hgje)forventninger

- Arbejdssom

- Eleven fgler sig
(habituelt) hjemme

Hvis vi begynder med eleven, sa er det vaesentligt, at vedkommende er afklaret i relation
til egne faglige muligheder og interesser. Heri er der igen forskellige problemstillinger, der
kan defineres i forhold til de tre typer, de udsatte unge, de sggende unge og de trygge un-
ge, som er skitseret i kapitel 6. For de udsatte unge vil der vaere en stor udfordring ved at
fa afklaret vedkommendes potentialer og interesser samt at fa stgttet op omkring ved-
kommendes tro pa, at hun/han kan klare sig pa en uddannelse. [ relation til de sggende
unge er der tilsvarende en udfordring i at fa afklaret vedkommendes muligheder. Eleven
har maske ikke tidligere turde tro pa egne evner og oplever pa ordblindeefterskolen at
udvikle sig fagligt, hvorved uddannelse abner sig som en realistisk mulighed. En mulighed,

der tidligere har fremstaet som en umulighed.

I forhold til de samfundsmaessige rammefaktorer handler det meget om at skabe bedre
forbindelser mellem efterskolen og det videre uddannelsessystem. For de udsatte og s@-

gende ordblinde unge, er der en signifikant risiko for, at de knaekker halsen pa en evt.
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ungdomsuddannelse, hvis der ikke tages hand om deres problemstillinger inden for et

relativt kort tidsrum.

Uddannelsesstederne spiller ogsa en rolle. Vi har tidligere naevnt, at det er vigtigt for de
unge ordblindes faglige udvikling, at undervisningen er inkluderende og tilgeengelig for
dem. Det seetter krav til underviserne pa ungdomsuddannelserne om, at de kan handtere
dette og at de er abne over for at tilretteleegge undervisningen, sa den unge ordblinde kan

folge med pa optimale vilkar.

Empirien i kapitlet peger p3, at de unge ordblinde ikke altid tager den lige vej igennem
uddannelsessystemet. Det kan skyldes en eller flere af de naevnte faktorer i figuren. Men
det kan ogsa handle om, at unge ordblinde skal lzere at handtere ordblindheden, altsa an-
erkende dens betydning for vedkommende og de rammer det giver for uddannelse. Det
kan vaere en vanskelig proces, hvor der ikke er nogen enkelt facitliste. Det betyder ogs3, at
de enkelte unges forlgb kan variere meget i denne henseende. Men det peger p3, at det kan
veere en central udfordring for ordblindeefterskolerne at fa faciliteret denne proces og
give de unge ordblinde nogle redskaber, hvorved de kan arbejde med deres erkendelse,
ogsa nar deres ophold pa efterskolen er slut og de skal ud i nogle nye sammenhange, hvor

ordblindheden maske far et nyt udtryk.
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Kapitel 9 - Forskningsdesign og metoder

Interviews i statusundersggelsen

[ statusundersggelsen har vi interviewet 37 unge fra fem forskellige efterskoler. Inter-
viewene har bestdet af syv fokusgruppeinterviews og otte individuelle forskningsinter-

views.

Formalet med fokusgruppeinterviewene var at skabe en dynamik i interviewet, hvor in-
formanterne undervejs kunne reflektere og lade sig inspirere af hinandens synspunkter og
perspektiver. I disse interviews lagde vi ikke sa meget vaegt pa den enkeltes livshistorie,
men havde fokus pa at fa de unge til at diskutere mere abne spgrgsmal, fx om ordblindhed
er et handicap. Hertil kommer, at de unge potentielt kunne opleve en hgjere grad af tryg-
hed i interviewsituation, og derved dbne endnu mere op, ndr de sad i en stgrre gruppe og i
udgangspunktet kunne "ngjes med” at byde ind, nar de rent faktisk havde noget pa hjerte.
Dette i modsatning til det individuelle interviews, hvor informanten i sagens natur er me-

re i centrum.

Der er dog den ulempe ved fokusgruppeinterviews, at nogle informanter kan risikere at
dominere for meget og ikke give plads til andres synspunkter. Det skete fx i de to fgrste
fokusgruppeinterviews. Her var der seks deltagere og et par af informanterne ikke rigtig
kom til orde, og kun sagde noget pa direkte opfordring. Vi havde ikke indtryk af, at nogle
folte sig trykkede af de andre. Fx var der deltagere, der trods store taleproblemer deltog
livligt i debatten og de emner, der blev talt om, havde ofte meget fglsom karakter. Fx for-
teeller nogle elever, at de er blevet omsorgssvigtede eller udsat for grov mobning i grund-
skolen. For at fremme, at flere deltagere kom til orde, blev fokusgrupperne i efterfglgende
delt op, sa der kun var tre personer i hver gruppe. Dette gav naturligt mere plads til hver
enkelt deltager, men ogsa der, var der et eksempel pa en informant, der ikke rigtig deltog i
interviewet. Vores antagelse er, at det mere handler om informantens egen interesse i at
deltage i interviewet og om hvorvidt informanten er i stand til at reflektere over sin egen

situation pa lige fod med de andre deltagere.

De otte individuelle forskningsinterviews havde til formal at forteelle en mere kronologisk
livshistorie, hvor vi kunne komme i dybden med deres familiebaggrund og uddannelseshi-

storie, hvilket denne interviewform er mere velegnet til.

Forstanderne pa de enkelte efterskoler har staet for rekrutteringen til interviewene. De

blev pa forhdnd bedt, om at fokusgrupperne skulle veere sammensatte pa baggrund af kgn,
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familiebaggrund, grundskoleoplevelser, grad af ordblindhed og uddannelsesvalg. Infor-
manterne til de individuelle interviews skulle bade repraesentere elever, som fungerede
godt og mindre godt. Det er vores vurdering, at de udvalgte informanter pa mange omra-
der er deekkende for den generelle sammensaetning af efterskoleelever pa landets 21 ord-

blindeefterskoler.

Interviews i den retrospektive undersggelse

[ den retrospektive undersggelse har vi interviewet 30 unge, som har afsluttet deres efter-
skoleophold for 1-10 ar siden. Heriblandt havde én af de unge valgt at springe fra eftersko-
len efter et halvt ars ophold.

De fgrste ni informanter er rekrutteret gennem NOTA, som selv henvendte sig efter at ha-
ve faet kendskab til projektets eksistens og naevnte muligheden for, at de gennem deres
kartotek kunne sende e-mails ud til deres brugere. I fgrste omgang blev der sendt en mail
ud til alle bosiddende i hovedstadsomradet. I lgbet af fa dage fik vi 15 henvendelser. De
fire viste sig at veere unge, som ikke havde gaet pa efterskole og de faldt derfor uden for
vores malgruppe. Ud af de 11 informanter fik vi aftaler i stand med ni unge, som blev in-
terviewet i juni/juli 2012. Vi var overraskede over interessen, som ifglge de unge enten
skyldtes, at de gerne vil bidrage til, at der kommer mere fokus pa ordblinde i samfundet

eller, at de gerne vil give noget igen til efterskolerne:

Da jeg hgrte at der var en undersggelse, sd ville jeg selvfalgelig give noget tilba-
ge, det er derfor jeg sidder her i dag..(..)..mine foraeldre har ogsd sagt, at jeg skal
huske at sige, hvor meget det har givet mig (Jan, 28 dr)

I august blev en lignende mail sendt ud til NOTA-medlemmer i Arhus, Vejle, og Horsens-
omradet. Der fik vi fire henvendelser. To interviews blev gennemfgrt i september 2012,

det ene dog pr. telefon, da informanten blev syg pa den aftalte dag.

De naeste 12 interviews blev gennemfgrt pa to forskellige efterskoler i Jylland, som i for-
bindelse med "gammel-elev-dag” havde rekrutteret seks elever hver. Alle efterskoler fik
mulighed for at byde ind pa opgaven, men kun to skoler meldte sig. Vi bad forstanderne pa
de to skoler udveelge eleverne, sa de var sammensat pa baggrund af afgangsar, kgn og ud-

dannelsesvalg.

Ud af de fgrste 23 interviews var der kun to unge (9 %) som hverken var i gang med en
ungdomsuddannelse eller havde gennemfgrt en. Dette vurderede vi ikke repraesentativt

for gruppen af tidligere efterskoleelever. Dette kunne vi bl.a. vurdere pa baggrund af vores
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registerkgrsel fra Danmarks Statistik, som viser at ca. 1/3 af de tidligere elever efter 4-6 ar
hverken er i gang med eller har gennemfgrt en ungdomsuddannelse. Den skave rekrutte-
ring, mener vi er en fglge af tre ting. For det fgrste virker det rimeligt at antage, at unge,
der har haft succes med uddannelse i hgjere grad melder sig til interviews. Hvilket, for det
andet, gger chancen for at de benytter NOTA, som netop er behjalpelig med digital studie-
litteratur. For det tredje, er det, ifglge undervisere pa efterskolerne, ofte de elever, der er
mest velfungerende, der vender tilbage til en "gammel-elev-dag”. Derfor gik vi malrettet i
gang med at sgge efter tidligere elever uden uddannelse og arbejde. Vi sendte mail til bade
efterskolerne og til de tidligere elever, som vi havde rekrutteret gennem NOTA, og spurgte
om leerere eller elever havde kendskab til tidligere elever med denne profil. Vi fik én in-
formant gennem en anden informant, tre informanter gennem efterskolerne og tre infor-
manter gennem et opslag pa Facebook. Med hensyn til opslaget pa Facebook var vi lidt
forbeholdne, da vi var nervgse for, at de kunne virke som om vi havde nogle bestemte for-
forstdelser, nar vi kun sggte efter unge, som ikke havde haft uddannelsesmaessig succes.
Det havde tilsyneladende ikke nogen afskraekkende effekt, da vi efter kort tid fik den fgrste
opringning fra en tidligere elev, som fortalte at hun meget gerne ville bidrage til, at der
kom mere fokus pa de unge, som har det sveert i uddannelsessystemet. Yderligere tre in-

formanter meldte sig i Igbet af kort tid. Tre af de fire interviews blev gennemfgrt!2.

Blandt de 30 interviews med tidligere elever er 12 ud af de 21 efterskoler repraesenteret!3.
15 af de unge informanter har gennemfgrt en ungdomsuddannelse. Syv er i gang med en
ungdomsuddannelse. Yderligere otte har hverken gennemfgrt eller er i gang med en ung-
domsuddannelse, heraf gar én pa VUC, én gar pa et selvbetalt kursusforlgb og seks er ar-
bejdslgse eller sygemeldte. Ud af de 15, som har gennemfgrt en ungdomsuddannelse er to
i gang med deres anden ungdomsuddannelse (HF), tre er i gang med en mellemlang vide-
regdende uddannelse, én er i gang med en kort videregdende uddannelse og to er i gang
med en lang videregdende uddannelse. Aldersmaessigt er informanterne mellem 19 og 28

ar og kgnnene er ligeligt fordelt.

12 Ud af de 30 interviews har vi kun veeret i kontakt med tre som har udskudt aftaler, hvor af vi helt har mattet
droppe to informanter efter gentagne aflysninger. Det viser en meget stor pligtopfyldenhed blandt gruppen af
informanter.

13 Holte-Hus, Bork Havn, Rya, Nislevgaard, Farsg, Store Anst, Emmerske, Kragelund, Gylling, Solbakken, Vrig-
sted og Ragelund.
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Temaer i interviews med de unge

Interviewene med de unge er foretaget med baggrund i en semistruktureret spgrgeguide,

som har kredset om fglgende temaer:

e Familiebaggrund

e Oplevelse af grundskolen

e Motiver for valg af efterskole

e Oplevelse af efterskolen

e Oplevelse af UU-vejledning

e Tilbud om og brug af hjeelpemidler

e Motiver for valg af ungdomsuddannelse

e Om at veere ung og ordblind, herunder mulige barrierer og den unges dbenhed
[ den retrospektive undersggelse blev der yderligere spurgt ind til fglgende:

e Oplevelser i mgdet med ungdomsuddannelser, videregdende uddannelser og ar-

bejdsmarkedet

Interviews med leder, uddannelsesvejleder og uddannelseskonsulent

Vi har formelt interviewet tre uddannelsesvejledere fra tre forskellige efterskoler. To af
dem var ogsa laerere pa de pagaeldende efterskoler og den sidste var ansat pa et U&U-
center og havde vejledning som den eneste arbejdsfunktion pa efterskolen. Derudover har
vi uformelt talt med tre andre vejledere i forbindelse med vores besgg pa efterskolerne. Vi
har formelt interviewet én leder og vi har uformelt talt med lzerere og ledere pa fem af de
efterskoler, vi har besggt. De formelle interviews er blevet optaget og der er derefter skre-
vet referater og udskrevet vaesentlige citater til brug i rapporten. De uformelle samtaler

har veeret brugt til at give baggrundsviden.

Vi har yderligere interviewet en uddannelsesvejlederkonsulent i efterskoleforeningen.

Dette interview har bidraget med faktuel viden om efterskolernes vejledningspraksisser.

Hovedparten af vores interviews er med de unge, fordi det er deres oplevelser vi er inte-
resserede i at belyse. Vi har en ontologisk tilgang til vores interviews, hvilket betyder at vi
tager udgangspunkt i, at de unges oplevelser, holdninger og forklaringer har virkeligheds-
status og er sociale kendsgerninger. I tolkningsprocessen er vi dog opmaerksomme p3, at
informanterne kan have mangelfulde billeder af de mekanismer og sammenhange, der
styrer deres handlinger og haendelsesforlgb (Launsg; Rieper 2005:26). Informanterne kan

have (bevidste/ubevidste) gnsker om at fordreje hensigter eller fortolkninger. Derfor for-
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sgger vii analyseprocessen at udfordre de unges selvforstaelse. En af de mader vi kan
komme til det, er ved at benytte teoretisk viden, men ogsa ved at inddrage andre perspek-
tiver pd undersggelsesfeltet. [ dette tilfzelde har vi valgt at inddrage ledere og vejledere. Pa
den made kan vi undersgge, om der er enighed eller eventuelle diskrepanser mellem det,

de unge oplever, og de hensigter vejlederne og leererne oplever at have.

Etiske overvejelser

Alle informanter er pa forhand blevet lovet fuld anonymisering. Dette betyder, at vi i rap-
porten har givet dem andre navne. Geografiske ophavssteder og uddannelsesvalg er lige-

ledes blevet aendret til noget andet, der er sammenligneligt.

Vi har ogsa valgt at anonymisere de enkelte skoler ud fra den betragtning at undersggel-
sen ikke har til formal at sammenligne de enkelte skoler, hvilket vi gennem vores empiri

heller ikke har et reelt grundlag for.

Da interviewene bergrer nogle potentielt sdrbare temaer, sisom mobning, eksklusion osv.
har vi som interviewere overvejet, hvor dybt vi kan spgrge ind til de unges oplevelser. Vi
har veeret meget bevidste om, at interviewene ikke fik en terapeutisk karakter og ikke ville
bringe den interviewede i en situation, hvor de kunne blive ungdigt kede af det. Det valgte
vi, fordi vi ikke efterfslgende havde mulighed for at fglge op pa situationen. Vi har blandt
andet ikke spurgt ind til fglsomme emner, med mindre det havde direkte relevans for
forskningsprojektets fokus. Fx fortalte en informant at grundskolelzererne mente, at grun-
den til, at hun ikke kunne lzese, var, at hun var omsorgssvigtet. Og en voksen ordblind for-
teeller at vedkommende har mistet et barn og en anden har vaeret udsat for et overgreb. [

disse sammenhange har vi ikke spurgt yderligere ind til det.

I lgbet af de fagrste interviews fandt vi ud af, at gruppen af informanter ofte var meget sar-
bare, usikre pa sig selv og usikre pa omgivelsernes opfattelse af dem, og derfor blev vi me-
get bevidste om, at vi igennem interviewet var ngdt til at skabe en form for tillid mellem os
og den interviewede. Dette har vi forsggt ved eksplicit at vise forstaelse over for deres
oplevelser, men ogsa ved selv at fortaelle om situationer, hvor vi selv, som mennesker, har
oplevet usikkerhed. Denne tillid har bade vaeret ngdvendig for informanternes velbefin-
dende, men ogsa for at fa dem til at veere sa eerlige som muligt. Nar man fx spgrger en ord-
blind om det er okay at kalde dem ordblind, kan det hurtigt komme til at lyde som om,
intervieweren mener, at der er noget galt i at veere ordblind og det kan skabe en pa-vagt-
attitude hos informanten. [ stedet har vi fx sagt "der er nogle, der ikke kan lide begrebet

ordblind, jeg ved ikke hvorfor, men har du noget imod at jeg bruger det?”.
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Bearbejdning og analyse af interviews

Alle interviews er optaget som lydfiler. Interviewene i statusundersggelsen er transskri-
beret. Projektets forskningsmedarbejdere har skrevet referater af interviewene fra den
retrospektive undersggelse samt interviewene med uddannelsesvejledere, leder og ud-

dannelseskonsulent.

Vi anvender citater fra alle informantgrupper i rapporten. Citaterne er rettet til for even-
tuelle sproglige fejl, men uden at @endre pa indholdet, sdledes at indholdet er det samme

(jf. Kvale og Brinckmann 2009:209). Nogle af vores ordblinde informanter havde tydelig-
vis en tendens til at forveksle begreber med hinanden. Fx siger en informant konsekvent

on

"omga

on

i stedet for "bega”. I disse tilfaelde har vi tilladt os at bytte begreberne ud. Dette har
vi gjort, fordi det ikke er vores hensigt at analysere detaljerne i informanternes sprog, men

udelukkende at fremstille deres meninger og oplevelser, sa de er mest muligt tilgaengelige.

Spegrgeskemaundersggelsen i statusundersggelsen

Spgrgeskemaundersggelsen bestod af ca. 60 spgrgsmal, som blev sendt ud til samtlige
elever pa ordblindeefterskoler i maj/juni 2012. Spgrgeskemaet var elektronisk og skulle
udfyldes i en undervisningstime efter vejledning af en laerer. Vi havde skrevet en grundig

vejledning til lzererne.

Med i vores overvejelser var, om det var realistisk at lade ordblinde svare pa et spgrge-
skema med 60 spgrgsmal. Derfor valgte vi at lave en pilotundersggelse, hvor vi besggte en
efterskole og testede vores spgrgeskema pa fem elever med varierende grad af ordblind-
hed. De tog eleverne mellem 20 og 45 min. at svare pa de 60 spgrgsmal ved brug af CD-
ord, hvor eleverne kunne fa laest spgrgsmalene op. Eleverne vurderede spgrgeskemaet
som meget tilgeengelig. Dog havde de kommentarer til enkelte spgrgsmal, som de oplevede
kunne forbedres. Det er vores vurdering, at disse kommentarer i langt de fleste tilfaelde
ikke havde forbindelse til elevernes ordblindhed. Snarere var der tale om, at vi i nogle til-

feelde havde brug for at justere vores spgrgsmal til den hverdag 15-17-arige oplever.

Vi fik i alt 1369 udfyldte spgrgeskemaer. Efter rensning for mangelfulde besvarelser endte
vi med 1169 besvarelser. Dette giver en svarprocent pa 77. Det foregik problemlgst at fa
de fgrste 55 % af elevernes besvarelser i hus inden for tidsfristen. 11 af de 21 deltagende
skoler la dog fortsat pa en svarprocent som la under 50 % Derudover havde to skoler en
besvarelsesprocent pa 0. Derfor valgte vi, at rykke pa mail to yderligere to gange, fgr vi til
slut ringede vi de skoler op, som havde en lav svarprocent. Da vi lukkede undersggelsen

var der kun én skole tilbage, der havde en besvarelsesprocent pa under 50 %. Vores vur-
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dering er efterfglgende, at spgrgeskemaundersggelsen giver et repraesentativt og godt

grundlag for at beskrive de unges oplevelse af deres ophold pa en ordblindeefterskole.

Registerkgrsel

Der er indhentet data om afgangseleverne fra alle 21 ordblindeefterskoler fra 2004, 2005
og 2006 fra Danmarks Statistik. Opggrelsestidspunktet er oktober 2010. De variabler der
indgar i materialet er: forzeldrenes hgjeste uddannelsel4, elevens hgjeste uddannelse, ele-

vens aktuelle uddannelsestilknytning og elevens aktuelle arbejdsmarkedstilknytning.

Det ville have varet optimalt med udtraek fra argangene 2001, 2003 og 2005. Ved at fa
data om elever, der afsluttede helt tilbage i 2001 ville der i hgjere grad kunne observeres
afsluttede ungdomsuddannelser, da vores interviews viser, at der for nogle kan vaere en
lang vej, far de afslutter en ungdomsuddannelse Omvendt ville vi heller ikke ga leengere
tilbage, da de generelle uddannelsesmgnstre pa 10 ar har endret sig en del og det samme

kan efterskolernes funktion og vejledningspraksisser ogsa have gjort.

Vi lgb dog ind i det problem, at de data om ordblindeefterskolernes elever som Danmarks
Statistik er i besiddelse af, pd nogle omrader er meget mangelfuld. Det geelder seerligt for
argangene fgr 2004. Flere efterskoler havde slet ikke registreret elever og andre skoler
havde meget fa registreringer, som pa ingen made kunne stemme overens med det fakti-
ske elevtal. Ifglge Danmarks Statistik bunder problemet i manglende registrering fra efter-
skolernes side. Det ggr, at data pa tidligere elever ikke er fuldstaendig deekkende. Vi kan
ikke vurdere om det muligvis introducerer en bias/skaevhed i materialet, men antager, at

dette ikke er tilfaeldet.

14 Det hgjeste uddannelsesniveau er angivet ud fra den forzelder med det hgjeste uddannelsesniveau.
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Bilag 2: Oversigt over interviews

Undersggelse | Efterskole | Type Daknavne Alder
1 Status A Fokusgruppe Brian 17
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2 Status B Fokusgruppe Bertil 16
Sissel 15
Trine 16
Frederik 16
Ida 15
Toke 17
3 Status B Individuelt Emma 16
4 Status B Individuelt René 16
5 Status C Fokusgruppe Oskar 16
Rasmus 17
Ditte 16
Olivia 16
Ingrid 17
Bertram 16
6 Status C Individuelt Marie 16
7 Status C Individuelt Tore 16
8 Status D Fokusgruppe Christoffer 15
Ivan 16
Ulrik 16
9 Status D Fokusgruppe Nanna 16
Tine 16
Dorthe 17
10 | Status D Individuelt Mads 17
11 | Status D Individuelt Ellen 16
12 | Status E Fokusgruppe Anton 16
Jakob 15
Line 16
13 | Status E Fokusgruppe Niels 15
Louise 15
Stephanie 16
14 | Status E Individuelt Kenneth 16
15 | Status E Individuelt Anna 17
16 | Retro C Individuelt Anders 23
17 | Retro F Individuelt Frida 23
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18 | Retro G Individuelt Kirsten 23
19 | Retro F Individuelt Benjamin 24
20 | Retro C Individuelt Katrine 20
21 | Retro H Individuelt William 20
22 | Retro C Individuelt Heidi 24
23 | Retro A Individuelt Charlotte 26
24 | Retro B Individuelt Jan 28
25 | Retro /] Individuelt Vibe 20
26 | Retro K Individuelt Preben 24
27 | Retro K Individuelt Stine 21
28 | Retro K Individuelt Laila 21
29 | Retro K Individuelt Sgren 22
30 | Retro K Individuelt Hannah 18
31 | Retro K Individuelt Patrick 20
32 | Retro I/D Individuelt Helena 21
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42 | Retro A Individuelt Sally 23
43 | Retro A Individuelt Mia 28
44 | Retro M Individuelt Philip 19
45 | Retro M Individuelt Markus 19
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