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Forord

Med denne rapport har Center for Ungdomsforskning forngjelsen at afrapportere sidste del af
felgeforskningsprojektet i forbindelse med projektet: Fra Produktionsskole til Erhvervsskole.

| denne rapport er udgangspunktet de implicerede elevers oplevelse af projektet, der skal derfor
lyde en stor tak til bade de elever, der har medvirket i undersggelsen og de lzerere, der har stillet
sig til radighed.

Rapporten er blevet til i samarbejde mellem forskningsmedarbejder Mette Lykke Nielsen og
forhenvaerende leder af Center for Ungdomsforskning, professor Birgitte Simonsen (nuvaerende
direktgr i radgivningsfirmaet Simonsen & llleris).

Oktober 2010

Birgitte Simonsen
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Introduktion

Denne rapport er en afrapportering af det fglgeforskningsprojekt som Center for
Ungdomsforskning har udfgrt parallelt med SATS projektet- “Fra produktionsskole til
Erhvervsskolesystem”.

Center for Ungdomsforskning har siden SATS projektets opstart i 2007 fulgt projektet gennem et
felgeforskningsprojekt. Sidelgbende med at projektet er blevet gennemfgrt, er der blevet afholdt
mgder med projektdeltagere, repraesentanter fra Center for Ungdomsforskning har deltaget og
holdt oplaeg pa midtvejsseminaret i februar 2009 og der er indhentet interviews med undervisere
og elever pa forskellige EUD- forlgb og forskellige produktionsskoler i lokalomradet. Fgrste gang i
sep. 2008, anden gang i juni 2010.

Baggrunden for projektet “Fra produktionsskole til Erhvervsskolesystem” er kort fortalt, at der i
disse ar er brug for en szerlig indsats i forhold til at kunne integrere en stadig stgrre andel ‘udsatte’
elever i erhvervsuddannelserne. Erhvervsuddannelserne star overfor den paedagogisk udfordrende
opgave at integrere og fastholde unge, som pa mange forskellige mader ikke uden videre glider ind
i de eksisterende strukturer, leeringsmiljger, sociale faellesskaber osv. Der er tale om mange
forskellige unge, der af mange forskellige grunde har trivselsproblemer undervejs gennem deres
uddannelse, og som derfor risikerer at falde fra, inden de far afsluttet deres ungdomsuddannelse.

Produktionsskolerne, UU- centrene og EUC Nord har derfor gennem laengere tid arbejdet sammen
for at skabe en raekke tilbud for de udsatte unge i Vendsyssel.

Erfaringer har vist, at der sker et stort frafald i overgangsfaserne mellem produktionsskoler og
erhvervsskoler, samt i overgangsfaserne mellem grundforlgb og praktikpladser eller mellem EUD
og job. Derfor har projektet “Fra Produktionsskole til Erhvervsskolesystem taget en raekke
udviklingsinitiativer, hvis formal alle har vaeret at skabe rammerne og betingelserne for en positiv
overgang fra produktionsskole til erhvervsskole.

De udviklingsinitiativer der er blevet igangsat i Igbet af projektet er etablering af:

e Brobygningsperson

e Leererrotation

e Introduktionsforlgb til EUD ('Byg et hus’)

e Undervisning af produktionsskoleelever pa EUD

Nedenfor gennemgar vi kort de forskellige initiativer
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Brobygningsperson

En brobygningsperson er en person, der agerer som elevens hjelper og vejleder i overgangene
mellem skolesystemerne. Brobygningspersonen har kendskab til produktionsskolens seaerlige
paedagogiske muligheder for opkvalificering og motivationsarbejde, samt kendskab til EUD-
systemets krav om startkompetencer. Idealet er, at brobygningspersonen tager eleverne ved
handen og etablerer relationer og besgg mellem EUD og produktionsskolen, sa overgangene bliver
lette. Han/hun formidler informationer til parterne om krav og system kendskab. Samt udarbejder
elevkontrakter og evalueringer, dels af eleven og dels af den padagogiske proces. Derudover
etablerer brobygningspersonen leererrotation.

Laererrotation

Er et forlgb for grundforlgbsleerere fra EUC Nord og produktionsskolelzerere. Modellen er at
grundforlgbslaerere arbejder sammen med vaerkstedsleereren pa produktionsskolerne i 14 dage,
hvorefter produktionsskolelaereren er pa EUC Nord i min. 14 dage. | nogle tilfaelde vikarer EUD
laererne pa produktionsskolen, imens produktionsskoleleererne er pa EUD.

Malet er at begge grupper bliver opdaterede og vidende om, hvilke krav og forventninger, der er
til eleverne i de enkelte skoler, samt at fa indblik i skolernes forskellige psedagogiske praksisser.
Desuden er malet at etablere samarbejdsrelationer mellem laererne om den szerlige opgave det er,
at tage hand om de svagere unge.

Introduktionsforlgb til EUD ('BYG-ET-HUS’)

BYG-ET-HUS er et forlgb for produktionsskoleelever og elever pa EUD der overvejer at stoppe.
Forlgbet tager ti uger. Forlgbet er placeret pa en Teknisk Skole. Forlgbet er et helhedsorienteret
forlgb, hvor produktionsskoleelever afprgver forskellige grundlaeggende arbejdsfunktioner og
metoder ved at bygge et hus. De fgrste fem uger bliver eleverne fgrt igennem de fem forskellige
fag; murer, stukkatgr, maler, tomrer, snedker. Herefter vaelger eleverne hvilket af de fem fag, de
vil fglge de sidste fem uger. Eleverne kan herefter starte pa en erhvervsuddannelse.

Malet er, at give eleverne de almene, faglige og personlige kompetencer, som dels er ngdvendige
for den enkelte for at treeffe et valg om, hvilket fagomrade eleven finder interessant og relevant.
Dels for at ruste elverne fagligt til et kommende EUD — forlgb.
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Undervisning af produktionsskoleelever pa EUD

Undervisningen har form af korte forlgb for produktionsskoleelever og foregar pa EUD. For
eksempel er der gennemfgrt tre "hygiejneforlgb’. Der er desuden gennemfgrt en introduktion til
EUD pa en handelsskole og andre grundforlgb.

Og der er gennemfgrt undervisning og introduktion til EUD pa produktionsskolen om
Eventteknikeruddannelsen.
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Rapportens indhold

| denne rapport undersgges det, hvordan de unge har oplevet de initiativer, der er blevet sat i
veerk i lgbet af projektet.

Det ggr vi ved at give stemme til nogle af de unge som projektet har rettet sig imod. Nemlig unge
der af forskellige individuelle, sociale og/eller helbredsmaessige grunde ikke uden videre glider ind
i eksisterende laeringsmiljger. Fra projektet start har det nemlig veeret tanken, at det i sidste ende
skulle veere de unges handlinger og reaktioner, der kunne dokumentere effekten af de forskellige
udviklingstiltag. Rapporten giver saledes et indblik i deres reaktioner pa de initiativer som de har
veeret deltagere i.

Rapporten bestar af en gennemgang af en rakke citater hentet fra de unge, forskellige
medarbejdere fra CeFU har interviewet gennem forlgbet. Citaterne skal ikke laeses som
repraesentative for hvad der ”i virkeligheden” skete i forskellige lzeringssituationer, eller som
repraesentative for, hvordan en samlet gruppe af unge har oplevet og forholdt sig til et eller flere
af projektets initiativer.

Derimod skal de unges udsagn leeses som billeder pa deres subjektive oplevelser af - og holdninger
til de situationer, de har vaeret i. Citaterne giver forhabentlig et indblik i, hvilke spor de igangsatte
udviklingsinitiativer har sat hos nogle af de unge deltagere. Og et indblik i, hvad det har betydet
for deres uddannelsesorienteringer og videre uddannelsesforlgb, at de har vaeret deltagere pa en
eller flere af de padagogiske udviklingsinitiativer projektet har igangsat. Det er dette perspektiv vi
forfglger i neervaerende rapport.

Rapportens sigte er saledes at undersgge, om projektets tiltag har gjort en forskel for de unge pa
produktionsskolerne i forhold til at komme videre i et uddannelsesforlgb. Det er nemlig en viden
som projektets aktgrer skal bruge i forhold til kommende initiativer og udviklingsforlgb.



(\PF[J ‘ Center for
JAW ) Ungdomsfarskning

Kap. 1: Rapportens datagrundlag

Rapporten bygger pa interviewmateriale indhentet over flere perioder af projektforigbet.

[ sep. 2008 blev der sdledes indhentet enkeltinterviews med 6 elever pa 1 produktionsskole i
omradet, og med 6 elever pa forskellige grundforlgb pa 2 forskellige tekniske skoler.
Interviewene varede alle mellem 1-1.5 t.

Der blev desuden indhentet et enkeltinterview med en underviser pa en produktionsskole og
et interview med en underviser pa et grundforlgb pa en teknisk Skole

[ juni 2010 blev der derudover indhentet 3 gruppeinterviews med i alt 13 unge fra tre
forskellige produktionsskoler i nordjylland. Interviewene blev indhentet sommeren 2010 og
varede ca. 1.5 t.

Vi indhentede interviews med:

e [alt 25 elever pa forskellige produktionsskoler og EUD forlgb
e 15drenge og 9 piger

e lalderen 16-19 ar

e 2 undervisere

Kontakt til de unge

Kontakten til - og udvaelgelsen af de unge der indgar i rapporten er sket i samarbejde med
projektets ansatte og laerere fra de forskellige uddannelsesinstitutioner. De unge er blevet
informeret om projektet gennem et informationsbrev. Det eneste kriterium i forhold til deres
deltagelse i interviewene var, at de skulle have lyst til at fortzelle om deres erfaringer og
holdninger. Alle er blevet lovet fuld anonymitet.

Om interviewene

Formalet med de kvalitative gruppeinterviews var at producere viden om de unges subjektive
oplevelser af - og holdninger til de udviklingsinitiativer som de har varet en del af.
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Interviewene var semistrukturerede i den forstand, at de alle fulgte den samme
interviewguide, der skulle sikre, at de samme, i forvejen planlagte tematikker, blev bergrt i
alle interviews. I interviewsituationerne blev der stillet dbne spgrgsmal, der opmuntrede unge
til at udfolde deres fortaellinger i form af konkretisering, nuancering og detaljering. Vi spurgte
bl.a. til:

e De unges baggrund og aktuelle livssituation

e De unges individuelle uddannelsesforlgb og baggrunden ophold pa
produktionsskole /EUD- forlgb.

e Positive oplevelser fra deres forlgb pa produktionsskolen/ EUD- forlgb.
o Negative oplevelser fra deres forlgb pa produktionsskolen/ EUD- forlgb.

e Oplevelser med og holdninger til brobygningsperson.

e Oplevelser med og holdninger til introduktionsforlgb til EUD
e Oplevelser med og holdninger til uddannelsesforlgb pa EUD
e Oplevelser med og holdninger til laererrotation

e De enkeltes lyst og/eller parathed til at starte pa EUD forlgb

Efterfglgende blev alle interviews skrevet ud, og deltagerne blev anonymiseret. Det er sdledes
ikke de unges rigtige navne der fremgar af rapporten.

Hvad kendetegner de unge vi har interviewet?

Vi har vaeret i kontakt med en bredt sammensat gruppe unge. De var pa
interviewtidspunkterne elever pa forskellige uddannelsesforlgb; pa produktionsskoler, pa
forskellige EUD forlgb og i gang med BYG-ET- HUS. Det der overordnet kendetegner denne
gruppe unge er, at de af mange forskellige individuelle grunde ikke uden videre glider ind i
eksisterende leeringsmiljger.

Mange af de unge siger om sig selv, at de er sddan nogle der er gode til at 'leere med
haenderne’. Som for eksempel denne elev der nu er elev pa EUD:

Elev: ”I folkeskolen, der var jeg lort... her der gdr det godt”
Int.: “Hvad g@r forskellen?”

Elev: “Jeg ved det ikke... jeg tror det er laererne... hvordan de forklarer tingene. | folkeskolen der
sidder man... plantet hele dagen... i 8 timer... det er hjerned@dt... Her der kan jeg komme ud og
bruge mine haender i stedet for... det er det, der ga@r forskellen” (EUD- elev)
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Nogle af produktionsskoleelever vi har mgdt i forbindelse med denne rapport er kommet pa
produktionsskolen direkte fra folkeskolens 9. klasse. Det vil sige, at de yngste er 16 dr, men de
fleste er zeldre.

De fleste af eleverne har taget 9. klasses afgangseksamen, men langt fra dem alle. Mange har
vanskeligt ved en eller flere boglige fag og har negative erfaringer med sig fra folkeskolen. De
kan ogsa veaere blevet smidt ud af folkeskolen af forskellige grunde.

Elev: Jeg kender flere herude (pG en produktionsskole, red.) der siger, at de er stoppet pga. teorien.
Det blev simpelthen for sveert, og sa gik de herude et dr og arbejdede lidt mere og fik styr pa
matematikken og sa startede de igen. Sa... (Elev pa en produktionsskole)

De fleste af de elever vi har interviewet har veeret i gang med et eller flere grundforlgb pa
EUD. Nogle har haft en eller flere praktikforlgb, mens mange har haft vanskeligt ved at fa
praktikpladser. Der er for eksempel denne produktionsskoleelev, der fortaller:

Elev: “Jeg har vaeret i gang med et par stykker (uddannelser, red.) Jeg startede med at vaere pd
grundforlgbet som kok, og sd var jeg i laere et dr. Mig og chefen kunne ikke enes, og sd de der
arbejdstider, det kunne jeg ikke. Sd begyndte jeg som lastbilschauffor og begyndte at tage
karekort. Og sd har jeg taget smed og elektriker. Jeg har taget grundforlgbet hver gang. Jeg har
ikke kunnet finde ud af, hvad jeg skulle vaere, og sd har jeg ikke kunne finde lzereplads”.
(produktionsskole- elev)

Kun enkelte af eleverne har vearet i gang med andre ungdomsuddannelser end EUD. Flere af
eleverne forteaeller, at de er blevet smidt ud af en uddannelsesinstitution, eller at de selv har
valgt at forlade en uddannelse, fordi det teoretiske indhold pa uddannelserne var for
vanskeligt. Enkelte havde, eller havde haft, misbrugsproblemer. Overordnet gav mange udtryk
for forskellige former for sociale eller helbredsproblemer.

Der er for eksempel denne elev der fortzeller om, hvorfor hun er pa produktionsskolen:
Int.: Hvorfor stoppede du der hvor du var sidst?

Elev: Jeg blev smidt ud.

Int.: Hvad skete der?

Elev: Mit temperament, jeg slog en’.

Int. : Ok, du kan blive rigtig vred?

Elev: Ja, jeg er ogsa blevet smidt ud af folkeskolen, fordi jeg havde for stort temperament. Jeg har
ogsd varet lige ved at blive smidt ud her. Sa var det var godt at jeg lige var vaek de der ti uger (de
uger hvor eleven deltog i BYG- ET- HUS, red.).

10
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Om unges overgangsprocesser

De unge, der indgar i denne rapport forteeller om uddannelsesforlgb, der er generelt er
preegede af afbrudte og kringlende forlgb. Deres forteellinger er, som ovenfor beskrevet,
dominerede af en eller flere afbrudte uddannelsesforlgb, og spring mellem arbejde,
uddannelse og arbejdslgshed. De overgangsprocesser der fortzlles om er langt fra
kendetegnede ved at forme sig som linezere, malrettede og uafbrudte uddannelses- og
overgangsforlgb.

De unges fortzellinger om overgange er derimod kendetegnede ved at sta i modsaetning til
dominerende policy forstdelser af, at unges overgangsprocesser forlgber som en linezer og
malrettet proces.

Mette Pless skriver i lighed med dette, at udsatte unges overgangsprocesser ofte former sig
som yoyo- overgange (Pless, 2009, s. 170); de bevaeger sig i 'zig-zag’ lignende bevaegelser frem
for linecert fremadrettet. Dette, skriver hun, er ikke udelukkende noget der kendetegner
udsatte unges overgangsprocesser. 'Zig zag’ processer kan derimod anskues som et billede pa
at unges overgangsprocesser generelt er i opbrud. Det haeenger sammen med at den linezere
malrettede ‘'normal-biografi’ helt overordnet er under pres (Pless s. 101). Unges livsforlgb
skal snarere anskues som uforudsigelige og fragmenterede, selvom dette star i modsaetning til
dagsordenssattende logikker i uddannelsespolitikken om linezere og malrettede
overgangsforlgb og ungdomsliv. Det er sdledes helt normalt, at unges overgangsforlgb typisk
ikke er orienteret i en bestemt retning, men er en langt mere rodet affeere.

Pless pointerer, at der iszer er mange udsatte unge der ikke kan leve op til egne og andres
forestillinger om, hvad der er den 'rigtige vej’ gennem uddannelsessystemet. Denne oplevelse
af, ikke at kunne leve op til kulturelle forestillinger om den 'rigtige’ vej opleves ofte af den
enkelte unge som "taberagtigt’; altsa som et individuelt nederlag.

Kulturelle forestillinger om 'normal-overgange’ i ungdomslivet kan pad den made vaere med til
at skabe en yderligere marginalisering af en gruppe unge som i forvejen er udsatte i
skolesystemet.

11
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Kap. 2: Gennemgang af de unges oplevelser af og holdninger til de
enkelte tiltag

Unges fortzellinger om deres forlgb pa en produktionsskole

Vi starter med at fokusere pa, hvordan de unge oplever det at vaere pa en produktionsskole, det er
nemlig typisk her mange af de unge, der er i fokus i projektet, opholder sig i overgangsprocesserne
imellem folkeskole, ungdomsuddannelse og arbejde.

Mange elever omtaler produktionsskolen som et fristed, hvor de kan fa lov at modnes og tanke
sig lidt om. Der er for eksempel denne elev der forteeller, at produktionsskolen for ham er et sted,
hvor han kan blive sikker pa hvilken uddannelse, han skal vaelge.

Elev: “Jeg var droppet ud af teknisk skole og ville ikke bare starte pd et nyt forlgb uden at jeg var
100 % sikker pd at det var det, jeg ville. Sa ville jeg hellere ga her lidt og finde ud af, hvad jeg vil”.

Int.: “"Hvad synes du, du har fdet ud af at ga her?”

Elev: “Her laver vi naesten det samme som man gar pd en rigtig arbejdsplads, og det er det, jeg
synes er rigtig sjovt”. (Elev pa produktionsskole)

For denne elev bliver produktionsskolen et sted hvor han har tid til at etablere nogle nye
pejlemaerker i forhold til, hvad han skal videre frem. Pejlemaeerker, der f@rst rigtigt bliver etableret,
nar han har haft mulighed for at afprgve et fag i praksis. Eleven fremhaever at leeringsrummet pa
produktionsskolen minder om en ’rigtig arbejdsplads’, dette betragter han som noget positivt for
forlgbet pa produktionsskolen.

Det er gennemgaende for de unges fortzllinger, at "rigtige arbejdspladser’ og leeringspraksisser
der mimer det eleverne genkender som rigtige arbejdspladsprocesser’ generelt bliver fortalt frem
som ’rigtig sjovt’ og ’leererigt’. Ofte opleves sadanne forlgb som brugbare i forhold til det de
forventer at mgde pa en ’rigtig arbejdsplads’:

Elev: “Her er det mere som en slags arbejdsplads... man har det sjovt. Der er ikke sG meget skole i
det”. (Elev pa produktionsskole)

Elementer der opleves som direkte brugbart i forhold til et kommende arbejdsliv tillaegger
eleverne generelt positiv veerdig, som for eksempel at fa kgrekort til forskellige maskiner:

EUD- elev: “Det var meget fedt... det var simpelthen en oplevelse (om at ga pd produktionsskole,
red.)”.

Int.: “Hvorfor?”

EUD- elev: “Han (lzereren) kan altid nogle historier... og man laerer altid noget nyt derude. Vi fik
nogle forskellige kgrekort til de forskellige maskiner. Og sd fik vi ogsé en paragraf 26”.

12
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En anden elev fortaeller:

Elev: ”“Pa produktionsskolen, der leerer man sddan... det hele. Det er meget alsidigt... samarbejde...
Man laerer ogsad et projekt... og i det, der ved man lige praecis hvad man skal gare, og sG gor man
sit arbejde. Og der er der mange her (pa Teknisk skole, red), der ikke kan overskue... fx ndar de
kigger pad et stykke papir og der stdr planerne... de ved simpelthen ikke hvad de skal g@gre”. (EUD-
elev)

Denne EUD- elev giver mere indirekte udtryk for, hvad hun oplever som brugbart i forhold til et
kommende arbejdsliv. 'Man ggr sit arbejde’, siger hun. Hun forteeller samtidig, at hun ’laerer det
hele’ pa Produktionsskolen, hvilket kan laeses som en oplevelse af, at hun har leert at udfgre et
stykke arbejde der mimer en rigtig arbejdsproces i den forstand, at hun gennemgar en hel
arbejdsproces. En del af ‘det hele’ er at kunne samarbejde om et projekt. Dette udpeges af eleven
som noget hun synes hun laerer, og som hun ogsa synes er relevant at laere. Det ligger samtidig i
citatet, at maden undervisningen er organiseret pa, pa produktionsskolen ikke opleves lige sa
abstrakt som forlgbet pa den tekniske skole opleves. Forlgbet pa produktionsskolen lader sig
bedre overskue. Dette er en pointe som Pless (2009) ogsa kommer frem til i sin afhandling, nemlig
behovet laeringsrum der lader sig overskue. Sagt med andre ord, har mange af denne gruppe
elever brug for paedagogiske forlgb, hvor de kan fa en subjektiv oplevelse af, at ‘de ved hvad de
skal g@re’, at de mestrer en arbejdsproces. En arbejdsproces som samtidig er en lzereproces pa
Produktionsskolen.

Denne succesoplevelse star i modsaetning til den made eleven ovenfor fortzller om
laereprocessen pa den tekniske skole. Her er det nemlig oplevelsen af ikke at mestre arbejdet savel
som laereprocessen der star i centrum af fortaellingen. Men derimod en oplevelse af ikke at kunne
overskue en proces og ikke at mestre.

Maske er elevernes succesoplevelser i form af mestring af laereprocesser afggrende for den
oplevelse af modenhed, afklaring og selvdisciplin som flere af eleverne fortzeller, at de tager med
sig fra produktionsskolen? Dette perspektiv understgttes af Pless (2009) der i sin ph.d. afhandling
papeger, at succesoplevelser og mestringserfaringer spiller en afggrende rolle for de udsatte unge
hvis uddannelses forlgb hun fglger i sin afhandling (Pless, 2009, s.189)

Int.: “"Hvad er vigtigt at tage med herfra produktionsskolen for at fG en god start pé teknisk skole?”

Elev: “Selvdisciplin... og respekten for leeren. Jeg faler mig mere moden nu”. (Elev pa
produktionsskole)

En anden elev siger noget tilsvarende:

Int.: “Er du sa nervgs for at starte igen pd teknisk skole til sommer?”

Elev: ”“Nej ikke helt... denne her gang, der er det bare igennem det.
Interviewer: “Har det sa gjort en forskel, at du har gdet her et stykke tid?”

Elev: “Ja, det vil jeg mene. Jeg faler mig mere klar nu”. (Elev pa produktionsskole)
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Men der er ogsa unge der giver udtryk for, at en produktionsskole ikke er 'det fedeste sted ’at
vere.

De unge betegner det generelt som positivt at leeringssituationerne minder om ’‘almindeligt’
arbejde, hvor eleverne producerer produkter der bliver kgbt af bade institutioner og private, og
som derfor skal leve op til visse kvalitetskrav. Men dette forhold kan dog ogsa ferer til negative
holdninger til forlgbet. Der er for eksempel denne elev der siger:

Elev: De pragver at ggre det sadan meget serigst derned. Men jeg har det sadan at vi tiener 19, 50
kr. i timen og jeg arbejder ogsa for 19, 50 i timen synes jeg selv.

Elev 1: Man faler sig som sddan en fucking polakker, knokler réven ud af bukserne for en tyver i
timen.

Elev: De kraever fandeme meget af en i forhold ti,| hvad man far. Vi skal lave noget hele tiden for
eksempel 200 stakitter eller fiskekasser. NGr man laver det samme hver eneste da, sd karer man
traet i det.

Disse to elever taler fra en position som Ignarbejdere, men er placeret i en laeringssituation som
kun mimer, at det er et 'rigtigt’ Ienarbejde. De oplever at de producerer rigtige’ produkter der
bliver kgbt af ‘rigtige’ kunder, men de bliver ikke aflgnnet "rigtigt’, og vil saledes ikke udfgre mere
arbejde end de synes, de bliver betalt for. Man kan sige, at elevernes Ignarbejderlogik stgder mod
det faktum, at de er placeret i et laeringsrum. Disse to elever taler ikke fra en position som unge
der eri en leeringssituation, men fgler sig snarere som ‘fucking polakker’ der ikke bliver aflgnnet
ordentligt og som til og med skal producere det samme "hver eneste dag’.

Mange af de unge giver udtryk for, at det er skamfuldt at ga pa en produktionsskole:
Elev: Det er ikke saddan at man vil sige det ude i byen.

Elev 1: Det er pinligt.

Elev: S@ far man at vide, at man er en bums og sddan noget.

Elev2: Eller et problembarn eller sGdan noget.

Elev3: Altsd, jeg synes ikke der er noget problem ved at ga her. Det er dem der siger sddan der har
et problem.

Elevl: Jeg siger bare at jeg gdr i skole.
Elev2: Nej, jeg siger det godt nok heller ikke, det er for pinligt.

Ophold pa en produktionsskole forteelles her frem som et tegn pa ‘ikke- mestring’ af skolelivet, og
som et tegn pa manglende succes. Der er sdledes et stort spaendingsfelt mellem det de unge
generelt oplever, at de far ud af at ga pa en produktionsskole, og de kulturelle betydninger som de
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forteeller at produktionsskolen som institution generelt tillaegges af deres omverden. Forstaelser
som smitter af pa den made de kan vaere produktionsskoleelever pa. Selvom mange
produktionsskoleelever saledes har meget godt at sige om deres forlgb pa produktionsskolen,
giver flere samtidig ofte udtryk for, at de ’i virkeligheden’ ikke hgrer til pa en produktionsskole og
at de i hvert tilfeelde ikke er ligesom de andre elever.

Da intervieweren spgrger en gruppe produktionsskoleelever "hvad der er bedste ved at veere pa
en produktionsskole’, svarer de sadan:

Elev 1: Jeg har ikke sddan noget der er bedst.

Elev 2: Naeh, det er ikke lige det fede sted at ga. Der er ikke noget der sadan er det bedste. Man fdr
nogle nye venner. Laert nogle nye mennesker at kende.

Elev 3: Jeg tror ogsd det er at laere nogle nye at kende. Der er ikke det store at rabe hurra for her.

Der er saledes ogsa en gruppe elever, som ikke far gje pa noget positivt ved at ga pa en
produktionsskole ud over ’‘nye venner’. Der er selvfglgelig stor forskel pa de enkelte
produktionsskoler og pa hvor positive eleverne er i forhold til de forlgb de har vaeret igennem,
men det er kendetegnende, at de fleste unge, fremhaver nye venner som noget positivt. |
slutningen af denne rapport har vi derfor valgt at samle op pa det de elever vi har veeret i kontakt
med siger om sociale aktiviteter og feellesskaber.

Unges forteellinger om og holdninger til 'brobygningsperson’

| interviewene med de unge hersker der generelt forvirring omkring hvem der er de unges
"brobygningsperson’. Nar intervieweren spgrger til deres ‘brobygningsperson’ svares der ofte pa
hvem der er deres kontaktlaerer, eller kontaktperson. Det vidner dette citat om:

Int.: Er der noget med at | har haft en brobygningsperson?
Elev: Altsd en kontaktperson? Altsd Freddy (opdigtet navn, red)?

Gennemgaende ved alle, at de har en kontaktperson og/eller en kontaktleerer, som de fortaeller
om. Men ingen mener, at de har en brobygningsperson. Mange af eleverne kender udmaerket den
faktiske ‘brobygningsperson’, men de kalder ham ikke for ‘brobygningsperson’, de kalder hans
fornavn.

De unge har meget forskellige oplevelser med og holdninger til deres kontaktlaerere og
kontaktpersoner. Der er for eksempel denne elev der forteller:

Elev: Min har bare spurgt om hvad jeg har af planer efter jeg er feerdig her. SG sagde hun at det var
en god ide at jeg startede pa det der BYG-ET- HUS.
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Int.: Har du snakket med hende flere gange?
Elev: Ja, ja og hun har hjulpet med at finde en lzereplads og lave en ans@gning og sddan noget.

Nar talen alligevel falder pa 'brobygningspersonen’ som mange af eleverne kender som underviser
pa BYG-ET- HUS, hersker der bred enighed blandt de unge om at han er ’fin fyr’:

Elevl: Han er fandeme fin han er, han kan alt muligt. Han kan bdde temrer og murer.
Int.: Snakker | med ham?

Elev 2: Ja ja og hvis man har nogen problemer, sa tager han hjem til en og snakker med foraeldrene
og han har sddan et keempe omrdde (geografisk, red.).

Elev 3: Ja, for eksempel hvis der var noget man ikke vidste, hvad var. Vi skulle over til et mgde om
det, man skulle efter sommerferien. Og det ordnede han lige, hvor man skulle vaere og sG noget.

Int.: Sa han hjalp sadan med, hvad | skulle efter produktionsskolen?

Elev 2: Ja, det hjalp han faktisk meget med. Han er der hver gang.

Elev 1: Han er typen, der kan svare pa alt.

Elev 2: Ja, ellers finder han ud af det med det samme. Der skal ikke lige ga et par dage.
Int.: Ok, kan de ikke det her (pd produktionsskolen, red.)?

Alle: Nej.

Elev 2: Ikke om uddannelse, det synes jeg ikke. Sa skal selv ga ind pd nettet og finde ud af det. Og
sa hvis jeg gdr ind pa nettet sd kan jeg ikke finde rundt derinde.

Int.: Sa det er vigtigt at have en, der kan svare pa sp@rgsmal?

Alle: Ja

Elev 1: Og han kan holde sin kaeft. Det bedste er at kunne stole pa folk.
Int.: SG han gdr ikke videre med det | fortzeller ham?

Alle: Nej

Flere af de unge giver udtryk for, at de har faglig respekt for brobygningspersonen. Han kan 'noget
med handerne’ som de unge har respekt for og som de genkender som noget vaerdifuldt at kunne
i voksenlivet. Derudover oplever de, at brobygningspersonen ’er der for dem’, nar de har brug for
det. Han kgrer for eksempel hjem til dem og taler med deres foreeldre, hvis det er det der er brug
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for. Og sa kan han svare pa deres spgrgsmal uden at der skal ga alt for lang tid. De oplever saledes
at brobygningspersonen indretter sin tid og sit arbejde efter deres behov.

Samtidig, og helt afggrende, er det, at brobygningspersonen er en person som de unge har en
tillidsfuld relation til. De stoler pa ham, og stoler pa at han star pa deres side.

Parallelt med dette fremhaever Pless (2009), at mange udsatte unge giver udtryk for at leereren/
den voksne er en afggrende figur i de unges mgde med uddannelse og arbejde. Hun papeger, at
nogle unge synes at have ekstra brug for voksenstgtte og her fremhaves kontaktpersoner,
mentorer, vejledere eller som her brobygningspersoner som muligheder. Lighende resultat findes i
Katznelson & Nielsen, (2009).

Nogle af de unge har derudover veeret pa seerlige ’Sats-kontrakter’ eller ‘Sats-projekter’. Der
fortaelles om forskellige former for individuelle forlgb, men det er kendetegnende, at de gennem
forlgbet har faet et seerligt forhold til brobygningspersonen:

Int.: Hvad er et Sats-projekt?

Elev: Jo det er bare hvis du for eksempel kommer fra teknisk skole og det for eksempel glipper lidt
med at komme op om morgenen. SG kan du blive sat pd sadan et Satsprojekt. Mit det var pa 14
dage. Sd havde jeg lige 14 dage til at bevise at jeg godt kunne std op om morgenen, og jeg godt
kunne tage mig sammen og sddan noget. SG det gar bare ud pa at laere at passe sin skolegang.

Int.: Sa det var for at fastholde dig pd teknisk skole? Fungerede det?

Elev: Ja, det gjorde det faktisk, lige fra dag 1 af. Det var X (brobygningsperson) der stod for det
hele. SG kom han ud og snakkede med mig, og sa hvordan det gik. Og sa blev vi enige om at jeg
skulle fortsaette her (pd produktionsskolen red.).Men s skete der bare alt muligt andet, som gjorde
at jeg alligevel stoppede. (Elev pd Produktionsskole)

Sats-forlgbet har saledes ikke betydet at denne elev blev i det EUD- forlgb han var i gang med.
Men eleven fortaller om overgangen til produktionsskolen som et positivt valg, som han har
veeret med til at tage sammen med brobygningspersonen. Brobygningspersonen har pa den made
faktisk formadet at skabe en glidende overgang mellem de to forlgb, en overgang som eleven giver
udtryk for, at han selv har vaeret medskaber af og er medansvarlig for.

En anden elev forteeller om noget der maske har veeret et Sats-forlgb, maske blot et forlgb hvor
brobygningspersonen har veeret inde over, det bliver aldrig helt klart:

Int.: Men der er ikke andre af jer, der har veeret i sGdan et satsforlgb?

Elev: Jeg har ogsd haft sadan morgenvaekning, fordi jeg var elendig til at stG op om morgenen. Der
kom sadan en kontaktperson. Fgrst startede han med at komme og vaekke mig og sé blev han min
kontaktperson. Jeg bliver mega hidsig, hvis min mor kommer og rédber af mig om morgenen.
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Int.: Hvorfor er det sd sveert at std op?

Elev: Det ved jeg ikke, det er bare min seng jeg elsker den bare.
Elev 1.: Det er eddermaneme hdrdt at rejse sig op fra den seng.
Elev 2: At rejse sig op om morgen er som at Igbe 10 km.

Her har brobygningspersonen saledes hjulpet eleven med at komme op om morgenen, hvilket der
fortaelles om som et stort og gennemgaende problem for mange af de unge.

Da Brobygningspersonen samtidig er underviser pa BYG- ET- HUS vil de ting de unge fortaeller om
underviseren pa dette forlgb samtidig vaere gaeldende for brobygningspersonen.

Unges fortaellinger om og holdninger til 'BYG- ET- HUS’

BYG-ET-HUS forlpbet omtales overordnet som et positivt forlgb, der har fungeret afklarende for
flere elever og som et godt laeringsrum med gode leerere. Et eksempel pa en elev for hvem
forlgbet har veaeret afklarende, er denne elev der siger:

Elev: Det, at jeg er kommet herover har vendt mig 180 grader, og jeg har fundet ud af at jeg vil
veaere snedker og ikke temrer”

Int.: Hvad er godt ved ‘BYG-ET-HUS’ forlgbet?

Elev: Jeg ville jo godt have pragvet det her f@rst. | stedet for de 2 uger derovre (pé grundforlgbet,
red), sé kommer du sddan meget mere rundt om flere ting her og fdr prave, hvad det er, og fundet
ud af, om det virkelig er det, du skal veere. Og du bliver ogsG meget bedre til dit eget fag bagefter,
for sa har du prgvet at murer og veere tgmrer. Og sd ved du det, ndr du kommer ud og skal arbejde
pd en byggeplads, sGé man ved noget om de andres arbejde. Jeg vil faktisk naesten foresla at alle
tager sddan noget her fgrst, inden man tager grundforlgbet, for sé bliver man 100 % sikker pg,
hvad man vil veere”. (Elev pa ‘BYG-ET-HUS’)

For denne elev har forlgbet saledes vaeret afklarende i forhold til hvilket fag han skulle vzelge,
samtidig med at han fgler sig bedre fagligt rustet til at starte pa et grundforlgb. Indblikket i
forskellige fagligheder tillaegger han positiv veerdi, idet han oplever, at det er direkte anvendeligt
pa en kommende arbejdsplads. Han oplever, at han ogsa vil kunne bruge erfaringerne fra BYG- ET
— HUS i et fremtidigt arbejde, det er et vaesentligt kriterium for, at han vurderer at forlgbet har
vaeret godt. Det giver mening i et fremtidsperspektiv.

Arbejdsperspektivet er i hgj grad det, der giver uddannelsesperspektivet mening hos flere af de
unge vi har mgdt. Ligesom det gar sig geeldende hos Pless (2009, s. 181) geaelder det iseer en szerlig
gruppe drenge. Men det er samtidig en pointe hos Pless, at de fleste af denne gruppe unge har
gnsker og behov for mere end ’blot at komme ud og arbejde. Mange af de unge giver saledes
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udtryk for at BYG- Et HUS fungerer for dem, fordi det ud over at have en kvalificeringsfunktion
ogsa fungerer som afklarende i forhold til fremtiden, og fordi forlgbet udggr en anden form for
leering, end den mange af dem har haft negative erfaringer med.

En anden elev har ligeledes en oplevelse af at blive fagligt bedre rustet pa BYG-ET- HUS forlgbet.
For ham betyder det noget, at der er mere tid afsat til at lzere og til at afprgve, om det han laver
virker:

Elev: “Pa grundforlgbet havde jeg sveert ved at laere tegningerne, man havde kun 14 dage til det.
Herovre giver de mere tid til det og man pr@gver ogsd alle tingene herovre” (Elev pa ‘BYG-ET-HUS’)

Tiden er altsa et centralt element i denne elevs fortaelling, hvilket gar igen i dette citat:

Elev: “Pa grundforlgbet er laererne sadan mere kort og kontant. Herovre er de sadan mere... de
giver os nogle fif til hvordan det kan vaere. Der er lidt mere tid til at fa det i orden”.

Underviserne pa forlgbet BYG-ET- HUS fremhaeves af flere som jaevnbyrdige og rare at vaere
sammen med. Flere fremhaever, at det er vigtigt at ‘de bare er der’ for eleverne, altsa at de er
parat til at hjaelpe, nar eleverne har brug for det:

Elev: “De er altid humoristiske og har et smil pd laeberne. Og de er der bare! Man kan altid fé hjaelp
og komme og sparge dem”. (Elev pa '‘BYG-ET-HUS’)

Overordnet fremhaves det i interviewene, at laerernes faglighed er et vigtigt element, men ogsa
det at laererne evner at snakke med eleverne og ikke snakker ned til dem. At laererne har tid og
tager sig tid, fremhaeves ogsa som et vigtigt element, der kan styrke leeringen, fastholdelsen og
afklaringsprocesserne hos eleverne. En god blanding af humor og serigsitet er ogsa noget der
fremhaaves som vigtige egenskaber hos leererne:

Elev pa ‘BYG-ET-HUS’: “En god lzerer er en, der kan saette sig ned pd vores niveau. En der ikke altid
er sd serigs, men ogsd er skrap engang imellem, sG han kan saette os i gang, hvis vi ikke laver
noget”.

En anden elev fortzeller om sit forlgb pa BYG-ET — HUS:

Elev: “Den farste uge der prgvede vi alle mulige forskellige vaerksteder, sd bagefter skulle vi arbejde
med det fag, vi valgte. Malerne de malede for eksempel huset og smedene lavede en grill.

Int.: Hvad lavede du?
Elev: Jeg valgte maler.
Int.: Hvorfor det?

Elev: Det var fordi farste gang, jeg kom herud, der troede jeg, at jeg skulle vaere tgmrer. Men det
var sd ikke det, jeg var interesseret i.

Int: Nej, vidste du godt, at du gerne ville veere maler, f@r du startede pa ‘Byg et hus’?
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Elev: Ja, men jeg var ikke sikker.

Int.: Ok, fandt du sé ud af det undervejs?
Elev: Ja

Int.: Hvordan fandt du ud af det?

Elev: Det ved jeg ikke, jeg kunne bare bedst li at vaere maler i stedet for smed og alt det der.
Int.: Var du god til det?

Elev: Ja

Int.: Fik du ros?

Elev: Ja (griner lidt forlegent)

Int. : Det var mdske meget dejligt?

Elev: Ja.

Ligesom denne elev har flere andre oplevet, at de har faet ros af den tilknyttede laerer. En ros som
tydeligvis betyder meget for dem. Ligesom tidligere beskrevet, er elevens subjektive oplevelse af
at mestre et stykke arbejde et helt centralt eleent i deres erfaringer med BYG-ET- HUS forlgbet. En
oplevelse som for flere af eleverne star i skarp kontrast til deres tidligere skoleerfaringer. Det er
dette citat endnu et eksempel pa:

Elevl: Det bedste der er sket, mens jeg har vaeret her pa skolen (Produktionsskolen, red.) det var
det der BYG-ET-HUS. Der fandt jeg ud af at jeg ville veere murer. Det var det der var bedst.

Int.: Hvordan fandt du ud af det?

Elevl: Det var ved at prgve det. Jeg havde aldrig nogen sinde selv taenkt pd det. Men der fandt jeg
ud af, at det var sjovt.

Int.: Var det dig, der murede?

Elevl: Ja, og jeg fik ros af lzereren.

Elev2: Ham og Mads det var dem, der lavede det flotteste hus.
Int.: NG, sa det viste sig, at du faktisk var god til det?

Elevl: Ja.

Flere elever fortzeller, at de har faet mere selvtillid i forhold til at starte pa et grundforlgb pa EUD:
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Elevl: Havde jeg ikke vaeret deroppe, sd er jeg ikke sikker pd, at jeg ville have startet efter ferie. Det
har givet mere selvtillid.

Elev 2: Ja, det vil jeg ogsd sige, det har givet mere selvtillid.
Elev 1: Nu ved man, hvad man gar ind til.
Elev 2: Ja, nu kender man stedet og nogen af lererne.

Elev 1: Ja, og ogsd noget af teorien. Man kommer til at maerke svaerhedsgraden, og det var ikke sd
sveert.

Int.: Ok, det var fedt at finde ud af at | faktisk godt finde ud af det?
Flere i kor: Ja.

Da intervieweren i et interview spgrger "Hvordan undervisningen skulle vaere, hvis eleven kunne
bestemme’, svarer hun:

Elev: “Det skal veere sadan som den er her. (Elev pa BYG-ET-HUS)

Eleverne har saledes ofte en klar holdning til hvad de synes er godt, og en klar holdning til, hvornar
de synes at de laerer noget. For eleverne er det afggrende, at motivationen for deltagelse er der,
at aktiviteterne giver mening for dem. Og det haenger ofte sammen med det sidste aspekt som
ofte naevnes i forbindelse med gode lzaeringsforlgb, nemlig afprgvning i praksis. Det er de tre
felgende citater alle eksempler pa:

Int.: “Hvorndr synes du, du laerer noget?”

Elev: “Ndr man gider tingene... gdr op i det og synes det er spaendende. Ndr man fdr lov at ggre
noget”. (Elev pa produktionsskole)

En anden elev siger:

Int.: “Hvordan leerer du noget bedst?”

Elev: “"Ved at fd det vist og sa prave at gare det selv” (Elev pa '‘BYG-ET-HUS')
Og den sidste elev:

Int.: “Hvorndr synes du, du lzerer noget?”

Elev pa produktionsskole: “Nar man viser noget interesse for det... altsd ndr man viser noget
interesse for det, sd far man ogsa hjzelp”.
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Unges forteellinger om deres oplevelser med leererrotation

Fglgende interviewudsnit kan give et indtryk af, hvordan et forlgb med laererrotationen mellem
leerere fra teknisk skole og en produktionsskole blev oplevet af en gruppe elever pa en
produktionsskole:

Int.: Har | lagt maerke til, at der pd et tidspunkt har vaeret nogle laerere fra teknisk skole?

Elev 1: Ja, der kom nogle laerere fra teknisk skole, de byttede sddan lidt rundt.

Int.: Ja, hvorfor gjorde de det?

Elev 2: Ja, altsd sa pravede de sddan at se, hvordan arbejdet var her i forhold til arbejdet derude.
Int.: Ja, hvordan var det?

Elev 2: Jamen, det var da godt nok, men den ene lerer han kunne satanedeme ikke finde ud af at
overholde tiden. Sa vi fik senere fri. Kan du huske det (henvendt til elev 1, red.)? Klokken var 10
minutter over ti, og bussen var ikke kommet tilbage endnu. Det var fordi han ikke kunne finde ud af
at overholde tiden, fordi han karte simpelthen sd langsomt.

Int.: Er det godt at leererne ved noget om teknisk skole?

Elev 3: Vi havde sadan en time, hvor vi snakkede om hvad vi gdr ind til, ndr vi starter pa et
grundforlgb pd en teknisk skole. Laererne tegnede tegninger og perspektiver og sddan noget der.

Int.: Sa det leerte du noget af?

Elev 3: Jg, ja.

Int.: Er det godt at lzererne pa teknisk skole ved hvordan det foregdr her?
Elev 1: Ja, jeg synes det er godt...

Det, der umiddelbart fylder mest i erindringen hos denne gruppe elever, er den underviser fra
teknisk skole som kgrte sa langsomt, at eleverne den dag fik senere fri. Nar de direkte adspurgt
bliver bedt om at forholde sig til forlgbet pa et mere overordnet niveau, svarer de hgfligt
bekraeftende p3, at det er godt at laererne udveksler erfaring, men det er tydeligvis ikke noget som
disse elever har nogen holdning til som sadan. Det er dette citat ogsa et udtryk for:

Elev: Der har veeret et par leerere inde pd vaerkstedet (fra EUD red.).

Int.: Ok, snakkede | med dem?
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Elev: Ikke sadan rigtig.

Int.: Ok, lzerte | noget af dem?

Elev: Ikke sadan rigtig.

Elevl: Der var ogsd en ude i kakkenet.

Elev2: Na, hende der damen?

Elev3: Det var fordi de skulle se, hvordan de ggr andre steder.

Elevl: Det var lidt forvirrende, for hun ville gerne ggre alt det, jeg skulle lave, sa vidste jeg ikke
hvad jeg skulle lave. Jeg vidste ikke, hvad jeg skulle saette hende til. Det var kun i to dage eller
sddan noget.

Unges forteellinger om og holdninger til undervisning af
produktionsskoleelever pa EUD

Som beskrevet i indledningen er der som en del af SATS- projektet blevet gennemfgrt korte
undervisningsforlgb for produktionsskoleelever, som har foregaet pa EUD. For eksempel er der
gennemfgrt tre "hygiejneforlgb’. Nedenfor beskrives det, hvordan udvalgte elever har oplevet
sadan et undervisningsforlgb i hygiejne.

Int.: Er der nogen af jer, der har vaeret pd sddan et hygiejne kursus?
Flere: Ja, det har jeg.
Int.: Kan du ikke forteelle mig om det?

Elevl: Det er for dem, der skal sta i kantine eller i mindre kgkken. Vaske haender. Om at vaske
haender og bakterier, og om hvor laenge maden skal sta fremme.

Int.: Ok, hvordan var det?

Elev: Det var godt nok. Det er med at tage de tilbud, der er.

Int.: Hvad var godt ved det?

Elev: Det var at laere om de der ting. Nu var tilbuddet der, sG kunne jeg lige sa godt tage det.
Int.: Fandt du sé ud af, at du ikke ville veere i et kakken?

Elev: Nej, det vidste jeg godt i forvejen.
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Denne elev har primaert oplevet forlgbet, som et afbraek fra hverdagsrutinen pa den
produktionsskole hvor hun gar. Hun tager imod de tilbud der kommer, siger hun. Hun skal ikke
bruge undervisningsforlgbet i forbindelse med et videre uddannelsesforlgb.

Da intervieweren spgrger en anden gruppe elever pa en produktionsskole, om de har vaeret taget
et kort kursus pa EUD, mens de har vaeret pa Produktionsskolen, fortaeller to elever om hygiejne
kurset:

Elev: Jeg har bestdet. Det var noget, skolen tilbgd. Det var hele kakkenet, der kom der ud.
Elev 1: Det var tre dage.
Int.: Ok, hvad gik det ud pG?

Elev 1: Det er ndr vi skal ud pa skolen (teknisk skole red.) Sa kan vi slippe for at have det derude. Sa
skal vi bare have fgrste ‘hjeelp og brand’.

Int.: Ok, var det godt?

Elevl: Det var fint nok, men det var bare kedeligt. For meget af det vi skulle lzre, det er jo noget,
man bare ggr automatisk, nGr man er ude i kskkenet. Som at vaske fingre, og at have forskellige
speaekbreetter til forskellige fadevarer.

Int.: Hvor vidste | det fra?

Elev2: Det ved man bare, ndr man er i et kgkken og fra hjemmekundskab i folkeskolen.
Int.: Hvad var det gode sG?

Elevl: At jeg bestod.

De korte uddannelsesforlgb pa EUD star ikke saerlig centralt i disse unges bevidsthed, de har ikke
rigtig nogen holdning til dem. Men overordnet er de da glade for, at de er bestaet, isaer hvis det
betyder, at de kan fa merit nar starter pa EUD. Selvom det faglige indhold pa uddannelsesforlgbet
saledes ikke tilleegges stor veerdi, betyder det noget, at det giver merit. Det betyder noget at have
bestaet.
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Unges forteellinger om sociale aktiviteter og faellesskaber

Et element, der gar pa tveers af alle de elevgrupper, vi har vaeret i kontakt med i forbindelse med
denne rapport er, at stort set alle de unge fremhaever sociale aktiviteter og feellesskaber som
meget vigtigt for dem, dels i forhold til valg af uddannelse, dels i forhold til at blive pa en
uddannelse.

Der er for eksempel denne elev pa EUD der siger:

“Det er godt, at der er s mange at snakke med. Det sociale faellesskab er noget af det fede ved at
komme i skole. Det var ogsa rigtig godt at veere pa studietur. Man kom til at snakke sammen med
nogle flere, end dem man sdadan lige kendte”. (EUD- elev)

Studietur og feellesskab fremhaves som ‘det fede’ ved at komme i skole. Hvis ikke ‘det sociale’
fungerer, hvis der er elever, der ikke indgar i et faellesskab, betyder det meget for eleverne, at
laererne tager hand om problemet:

Elev: “Det sociale pd teknisk skole, det er ikke sG godt til at starte med. Der gdr man meget i kliker
sadan, og lige pludselig er der en, der gdr for sig selv. Det synes jeg ikke, er helt fair”.

Int.: “Hvad kunne man ggre ved det?”

Elev: Vi havde jo altid det der med, at vi selv skulle lave vores grupper. Og sé var det altid de
samme, der gik i gruppe sammen. Og sd fik vi leereren til at lave grupper, og sé blev vi jo blandet og
kom i grupper med nogle vi ikke kendte ... det blev meget bedre pG den mdde. (Elev pa
produktionsskole)

Parallelt til dette siger denne elev pa en produktionsskole:

Elev: “For mig er det vigtigt at ga et sted, hvor der er noget socialt ogsd. Jeg kan ikke gad et sted,
hvor man ikke kan snakke med nogen”. (Elev pG produktionsskole)

Og denne elev der siger:

“Leererne de er sgu rigtig gode til... sd laver vi lige sGdan en ryste-sammen tur. Og sG begynder man
jo automatisk at snakke sammen... og i dag... jeg er jo venner med hele skolen her. Og der er
mange, der er blevet rigtig gode til at snakke heroppe”. (Elev pa produktionsskole)

Ogsa eleverne pa BYG-ET- HUS fremhaver 'det sociale’ som et vaesentligt element i forlgbet:

Elev: ”Vi har det virkelig godt sammen her. Og det er jo vigtigt, for det er rart at have nogen at
snakke med i pauserne”. (Elev pa 'BYG-ET-HUS’)
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Som lovet i indledningen vil vi runde af med at konkludere pa, hvilket spor de igangsatte
udviklingsprojekter har sat hos de unge. Spgrgsmalet var, om udviklingsprojekterne har gjort en
forskel for de unge?

Der er ingen tvivl om, at de i gangsatte udviklingsprojekter har sat sig spor hos de unge. Nogle af
projekterne mere markante end andre. Hvilke spor de har sat afthaenger i hgj grad af, hvem den
enkelte unge er. Men hvilke spor de har sat hos hvem, og hvad er et spgrgsmal som vi ikke kan
svare pa i denne afrapportering.

Men overordnet peger de fleste af denne gruppe unge p3, at deres deltagelse i BYG-ET- HUS har
sat afggrende spor hos dem. Mange fortzller, at BYG-ET-HUS har gjort en forskel i form af mere
selvtillid, modenhed, faglig afklaring og oplevelse af at mestre et uddannelsesforlgb. Iszer vil vi
pege pa, at elevernes succesoplevelser i form af mestring af laereprocesserne pa BYG-ET- HUS er
helt afggrende for den oplevelse af afklaring, som flere af eleverne fortzeller, at de tager med fra
projektet.

Samtidig er det praktiske arbejdsperspektiv i udviklingsprojektet BYG-ET-HUS i hgj grad det, der
giver uddannelsesperspektivet mening hos flere af de unge. Men det er vigtigt at pointere, at de
fleste af denne gruppe unge, har gnsker og behov for mere end ’'blot at komme ud og arbejde’.
Mange af de unge giver saledes udtryk for at BYG- Et HUS har vaeret positivt for deres videre
forlgb, fordi det ud over at have en kvalificeringsfunktion ogsa fungerer som afklarende i forhold
til fremtiden, og fordi forlgbet udggr en anden form for laering end den, mange af dem har haft
negative erfaringer med.

| forhold til de unges oplevelse af og holdning til brobygningspersonen hersker der ikke tvivl om, at
han er en person de unge har faglig respekt for. Derudover oplever de, at Brobygningspersonen ‘er
der for dem’, nar de har brug for det. Han kgrer for eksempel hjem til dem og taler med deres
foraeldre, hvis det er det der er brug for. Og sa kan han svare pa deres spgrgsmal uden at der skal
ga alt for lang tid. De oplever saledes, at brobygningspersonen indretter sin tid og sit arbejde efter
deres behov. Samtidig, og helt afggrende, er det, at brobygningspersonen en person som de unge
har en tillidsfuld relation til. De stoler pa ham, og stoler pa at han star pa deres side. Pa den made
har brobygningspersonen afgjort gjort en forskel for de unge han har veeret tilknyttet eller som har
haft ham som underviser pa et BYG-ET- Hus forlgb.

| forbindelse med overgange mellem EUD og produktionsskole forteeller flere elever, at de
samtaler de har haft med brobygningspersonen har virket bade mentalt og praktisk afklarende i
forhold til overgangsforlgbet mellem de to uddannelsesinstitutioner.

Bade i relation til BYG-ET- Hus og i relation til andre af de uddannelsesforlgb som disse unge har
veret deltagere pa fremhaeves sociale aktiviteter og feellesskaber som meget vigtigt for dem. 'Det
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sociale’ er ogsa afggrende for dem i forhold til valg af uddannelse og i forhold til at blive pa en
given uddannelse.

De korte uddannelsesforlgb pa EUD star ikke saerlig centralt i disse unges bevidsthed, de har ikke
rigtig nogen holdning til dem. Men overordnet er de unge glade for, at de er bestaet, isar hvis det
betyder, at de kan fa merit nar starter pa EUD.

Leererrotation mellem EUD og produktionsskolerne er heller ikke noget de unge har en holdning
til. Nar de direkte adspurgt bliver bedt om at forholde sig til laererrotation svarer de hgfligt
bekraeftende p3, at det er godt at laererne udveksler erfaring, men det er ikke noget der har sat sig
tydelige spor hos de elever, vi har vaeret i kontakt med. De har i hvert fald ikke klare erindringer
om det. Det samme ved man kan geelde vejledning — ofte kan elever ikke huske at de er blevet
vejledt, selvom det kan dokumenteres at de har modtaget meget vejledning. Der kan derfor ikke
konkluderes at lsererrotation ikke er en vigtig ting, men nok pa en mere indirekte og afledt made,
da vi ved fra andre sammenhaenge at det kan have stor betydning for leererne.

27



(\PF[J ‘ Center for
JAW ) Ungdomsfarskning

Litteratur

Afrapportering af SATS- projektet (2010): "Fra produktionsskole til erhvervsuddannelsessystem”.
Sags. Nr.: 030.143.031

Nielsen, Mette Lykke & Katznelson, Noemi (2009): “Nar fremtiden tegner sig- rapport om
uddannelsesvalg og vejledning i et yderkantsomrade i Danmark”. Center for Ungdomsforskning.
Padagogiske Universitetsskole, Aarhus Universitet.

Pless, Mette (2009): "Udsatte unge pa vej i uddannelsessystemet”. Ph.d. afhandling. Center for
Ungdomsforskning, Danmarks Peedagogiske Universitetsskole, Aarhus Universitet.

Pless, Mette & Katznelson, Noemi (2007): “Unges veje mod ungdomsuddannelserne”. Center for
Ungdomsforskning, Danmarks Peedagogiske Universitetsskole, Aarhus Universitet.

28



	Forord
	Introduktion
	Brobygningsperson
	Lærerrotation
	Introduktionsforløb til EUD (’BYG-ET-HUS’)
	Undervisning af produktionsskoleelever på EUD

	Rapportens indhold
	Kap. 1: Rapportens datagrundlag
	Kontakt til de unge
	Om interviewene
	Hvad kendetegner de unge vi har interviewet?
	Om unges overgangsprocesser

	Kap. 2: Gennemgang af de unges oplevelser af og holdninger til de enkelte tiltag
	Unges fortællinger om deres forløb på en produktionsskole
	Unges fortællinger om og holdninger til ’brobygningsperson’
	Unges fortællinger om og holdninger til ’BYG- ET- HUS’
	Unges fortællinger om deres oplevelser med lærerrotation
	Unges fortællinger om og holdninger til undervisning af produktionsskoleelever på EUD
	Unges fortællinger om sociale aktiviteter og fællesskaber

	Afrunding
	Litteratur

