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Forord

Drenge og piger i Danmark klarer sig pa flere mader meget forskelligt i uddannelsessystemet,
som uddannelserne ser ud i dag. Det drejer sig sdvel om uddannelsesfrekvens som frafald og
motivation. Uddannelse er komplekst i et samfund som vores. Uddannelse kan vaere
kvalificerende og inkluderende og uddannelse kan give nederlag og vaere ekskluderende. Fokus i
indeveaerende forskningsprojekt er den paedagogiske/faglige dagligdag pa
ungdomsuddannelserne. Den daglige praksis spiller en helt central rolle i forhold til at forsta, hvad
der skaber de statistiske kensforskelle og hvilke konsekvenser, det har for forskellige grupper af
unges uddannelsesforleb. Den praksis, der er pd ungdomsuddannelserne kan ikke ses isoleret,
men ma ses i sammenhang med de overordnede strukturer og udviklingstendenser i
uddannelsessystemet og samfundet.

Konkret vil undersegelsen afdakke hvilke betydninger kan og kensforskelle har for laering pa i alt
20 uddannelser inden for ungdomsuddannelsesomradet. Fokus for analysen er, hvilken betydning
kennet far i den paedagogiske praksis i forhold til undervisningen, elevrelationerne og elevernes
uddannelsesvalg.

Forum100% og Center for Ungdomsforskning (CeFU) har samarbejde om flere
forskningsprojekter. Forum100% arbejder tvaersektorielt inden for ungdomsuddannelserne, og
foreningen ensker igennem forskning at dokumentere, hvad der foregér p& uddannelserne,
saledes at der kan traeffes paedagogiske og faglige beslutninger pa et vidensmaessigt solidt
grundlag. Undersegelserne foregar i taet samspil mellem forskere fra forskellige universiteter og
akterer inden for ungdomsuddannelserne. | denne undersegelse har forskere fra CeFU vaeret i taet



Drenge og piger p& ungdomsuddannelserne | Center for Ungdomsforskning

samarbejde med forskellige erhvervsuddannelser, forskellige gymnasiale uddannelser, et
vejledningscenter og en produktionsskole. Bade ledere og undervisere har vaeret aktivt involveret
i projektets dataindsamling. Der har vaeret skabt en dynamik mellem forskningsprocessen og de
involverede uddannelsers praksis, og der har vaeret afholdt lebende seminarer med livlig debat.
Derudover har de forskellige skoleformer vaeret involveret i hinandens undervisningspraksis via
observationer. Der har vaeret nedsat en folgegruppe til projektet bestdende af forskere fra andre
universiteter og Forum100%.

Der er lagt vaegt pd, som i foreningens evrige forskningsprojekter, at fa fokus pa elevernes
oplevelser og begrundelser for valg af uddannelsesforlab. Hensigten er, at alle, der arbejder med
ungdomsuddannelser pa bade fagligt/paedagogisk, institutionelt og strukturelt niveau, far viden
om, hvad der foregar i de unges "hoveder”. Ofte er elevernes perspektiv fravaerende i statistikker
om uddannelse og ken, og denne undersegelse kan opfattes som et initiativ til at tage fat pa en
faelles og tvaersektoriel debat om drenge og piger i ungdomsuddannelserne, for pa denne made at
kvalificere beslutningsgrundlaget pa alle niveauer.

Rapporten viser séledes, at der ber handles pa flere niveauer, hvis man vil bidrage til at lese de
problemer med kensforskelle, der er dokumenteret i rapporten. Indsatsen sker farst og fremmest
i klasserummet, men ogsa institutionelt og strukturelt kan der vaere brug for nytankning.

God laeselyst!

Finn Arvid Olsson, Kurt Trangbaek og Ulla Eriksen
Forum100%

FORUMI00%
Foreningen Forum100%
www.forum100.dk
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Sammenfatning

Undersagelsen Drenge og piger pd ungdomsuddannelserne - Hvad betyder ken for elevernes
uddannelsespraksis? sztter fokus pa betydningen af ken for unges lzering og gennemforelse af
en ungdomsuddannelse. Sigtet er at bidrage til en forstaelse af ken i forhold til de udfordringer,
der folger i kelvandet pa de politiske mal om, at 95 % af alle unge skal have en
ungdomsuddannelse og 60 % en videregaende uddannelse.

Konkret sigter undersagelsen mod at afdaekke, hvilke betydninger kan og kensforskelle har for
unges deltagelse og leering pa i alt 20 ungdomsuddannelser, heraf bade gymnasier,
erhvervsuddannelser og en enkelt produktionsskole. Undersagelsen ser naermere pa, hvad ken
betyder for, hvordan forskellige elever in- og ekskluderes i skolen, og hvilke konsekvenser det har
for elevernes deltagelse og motivation i forhold til uddannelse og laering. Samt hvor der kan
sattes ind - organisatorisk og paedagogisk - hvis bade piger og drenges uddannelsesfrekvens
skal oges.

Undersagelsen bygger pa en omfattende dataindsamling, hvor bédde spargeskemaer,
elevinterviews, etnografiske studier og observationer indgar. Analysen er delt op i tre
overordnede dele:

. De undervisningsformer og den undervisningspraksis, der foregar.

. Elevernes indbyrdes kultur, herunder deres relationer og omgangsformer.
. Elevernes uddannelsesvalg og fremtidsplaner.

n



Drenge og piger p& ungdomsuddannelserne | Center for Ungdomsforskning

| forhold til undervisningsformer er de vigtigste tendenser:

Drenge og piger er overordnet set enige om, at de lzerer bedst, nar der er en god
stemning i klassen, undervisningen er afvekslende, og der bruges eksempler fra
virkeligheden.

Laererstyret klasseundervisning er den mest udbredte undervisningsform, bade pa
gymnasier og erhvervsuddannelser. Undersegelsen tegner et billede af, at det kun er en
mindre del af eleverne, der deltager aktivt i denne form for undervisning. Resten
deltager on/off eller deltager slet ikke, og det gelder bade drenge og piger.

De undervisningsformer, som inkluderer flest bade drenge og piger, er for det farste
elevaktiverende undervisning, som, nar den er klart formuleret, opfordrer til kreativitet
og giver mening i den kontekst, eleverne er i. For det andet er det den praksisnzere
undervisning, der ger undervisningen relevant og meningsfuld for bade drenge og piger.

Pa tvaers af materialet er der imidlertid en tydelig tendens til, at jo mere inkluderende og
engagerende undervisningen er, jo mere 'kennet’ bliver den - forstaet pa den made, at
der etableres nogle meget kensopdelte arbejdsdelinger i forhold til, hvordan roller og
opgaver fordeles blandt piger og drenge. Drengene bliver oftest dem, der er 'de kreative,
og dem, der lave 'det rigtig arbejde’ mens pigerne ofte er dem, der organiserer og 'holder
styr pd’ arbejdet.

Tilsvarende er der i forhold til alle de belyste undervisningsformer en tendens til, at
pigerne fremtraeder som mere tilbageholdende og usikre i undervisningssituationen end
drengene - og giver udtryk for et sterre behov for feedback og anerkendelse fra lzereren.
Drengene er til gengzeld generelt dem, der far mest feedback, og ogsa dem, der har mest
jargon’ og 'humor’ kerende med laereren. Samtidig ses 0gsa en starre polarisering i
drengegruppen, hvor nogle gar ind og agerer produktivt og korrigerende i undervisningen,
mens andre 'forsvinder ind i computeren’ nede pa bagerste raekke.

Undersagelsens viser, at it har forandret laeringsrummet og gjort det vanskeligt at
afgere, hvornar eleverne deltager, og hvornar de ikke deltager i undervisningen -
teknologierne kan pa samme tid fungere inkluderende og ekskluderende. Ekskluderende
ved, at de kan forstyrre undervisningen og medfere, at eleverne bliver inaktive.
Inkluderende i kraft af, at de kan medvirke til at skabe en mere varieret undervisning,
hvor eleverne far mulighed for at vaere mere aktive.

It synes i seerlig grad at pavirke drengenes skoledeltagelse. Dette fordi drengene pa den
ene side har nogle szrlige kompetencer og faellesskaber i forhold til it, som giver dem
nogle saerlige positioner, nar det handler om anvendelsen af it. P4 den anden side er
drengene ogsa mere tilbgjelige til at bruge it til at koble sig ud af undervisningen og i
nogle tilfeelde ogsa isolere sig fra de andre elever.
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| forhold til elevkulturen er de vigtigste tendenser:

. Undersegelsen viser, at det sociale sammenhold og stemningen i klassen spiller en
central rolle for elevernes inklusion og leering. Sociale initiativer fra skolens side synes
at have betydning for, hvor godt elevernes sammenhold er. | nogle klasser etablerer
eleverne selv forskellige former for faelleslaering, hvor de hjaelper hinanden med
skolearbejdet.

. Drengenes og pigernes fllesskaber opfattes forskelligt af eleverne. Drengenes
faellesskaber omtales gennemgaende som problemfrie og interessebaserede, selv om
der ogsa ses drenge, som ikke er inkluderet i faellesskaberne. Pigernes fallesskaber
omtales gennemgaende som praeget af kliker og tesefnidder, som betyder, at piger ofte
er mere usikre pa deres position i gruppen og i klassen.

. | forhold til gruppearbejde er der en generel tendens til, at eleverne foretraekker
kensopdelte grupper. Nar eleverne selv etablerer grupper, er det pa den ene side
motiverende for flertallet, men samtidig vil enkelte elever indtage mere perifere
positioner i forhold til gruppens arbejde og have en begraenset adgang til de
leereprocesser, der foregar.

. Drenge og piger forholder sig meget forskelligt til de rammer, der er i skolen, og til det
ansvar og den selvdisciplin, de forventes at udeve som elever. Sterstedelen af pigerne
tager rammerne pa sig. De forseger at vaere gode elever og leve op til de forventninger,
skolen stiller. For pigerne forbindes det at vaere dygtig med at arbejde hardt, at vaere
flittig og fa gode karakterer.

. For drengene forbindes dygtighed med at vaere klog - og pa eud om at vaere god til faget.
Det betyder, at flittighed’ ofte ikke pd samme made opleves som en legitim strategi i
forhold til at klare sig i skolen. Drengene laegger derimod vaegt pa at have en afslappet
tilgang til skolen.

. Bade drenge og piger kan opleve trivselsproblemer og overveje at falde fra. For piger er
det isaer stress, personlige problemer og darligt sammenhold i klassen, der angives som
arsager. For drenge er det manglende interesse, gnsket om at starte pa en anden
uddannelse og skoletraethed, der angives som hovedarsager. For nogle drenge kan den
afslappede tilgang til skolen blive til 'slack’, hvor de helt undlader at tage skoleprojektet
pa sig, eller til, at de isolerer sig pa uddannelsen.

| forhold til uddannelsesvalg og fremtidsplaner er de vigtigste tendenser:
. Skoleform betyder mere end ken, nar eleverne skal begrunde deres valg af
ungdomsuddannelse, og muligheden for at specialisere sig inden for bestemte interesser

og fag vejer tungt - bade hos gymnasie- og eud-elever. Det valg, eleverne har truffet i
forhold til ungdomsuddannelse, synes séledes at have en afgerende betydning for,

13
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hvordan de ser pa deres fremtidsmuligheder, og hvad der har betydning for deres
fremtidsplaner.

. For eud-eleverne er det muligheden for at f& en praktikplads, der afger deres videre
fremtid. For gymnasieeleverne er det er muligheden for at fa et hejt
karaktergennemsnit. For alle elever gaelder det imidlertid, at der er noget pa spil, og at
den made, de klarer sig igennem ungdomsuddannelsen pa, spiller en vigtig rolle for,
hvordan de oplever deres fremtidige muligheder i uddannelsessystemet og pa
arbejdsmarkedet.

. Undersagelsen viser nogle tydelige kensforskelle, nér det handler om elevernes
fremtidsplaner. Pigerne oplever generelt uddannelse som mere nedvendig, end drengene
gor i forhold til at klare sig pa arbejdsmarkedet. De har mere detaljerede
uddannelsesplaner, som raekker lengere ud i fremtiden, og de oplever flere
begransninger og risici. Blandt andet fordi de uddannelser, de sager, kraever haje
gennemsnit, og fordi de oplever sig mere udsatte for blandt chikane og arbejdslashed.
Kvinderne fremstar desuden som mere bekymrede i forhold til den aktuelle krise, blandt
andet fordi de oplever, det eger deres risiko for arbejdslashed.

. Drengene iundersagelsen fremstar generelt mere ubekymrede, ligesom de synes at
opleve faerre begraensninger end pigerne. Deres vigtigste interesse i forhold til
uddannelse og karriere er at fa job med mulighed for god len og selvbestemmelse. De ser
ikke formel uddannelse som den eneste vej, men ser ogsa alternative veje til et
succesfuldt liv. Fx at tage en uddannelse inden for militeeret eller blive selvstandig.

. Der synes at vaere en tendens til, at drengene i undersegelsen generelt er laengere tid om
at opleve, at uddannelse er nedvendig, og at isaer de lidt seldre drenge er mere afklarede
og motiverede i forhold til at tage en uddannelse. For dem kan de nuvaerende strukturer
med et meget tidligt og specialiseret uddannelsesvalg skabe vanskeligheder, fordi de
ofte ikke vil vaere afklarede, nar valget af ungdomsuddannelse skal traeffes.

Undersegelsen peger pa et paradoks, som handler om, at drengene overordnet set gar til
uddannelse med sterre grad af ubekymrethed og afslappethed end pigerne. Det gor dem pa den
ene side mere rolige og robuste over for skolen end pigerne. Samtidig betyder drengenes
afslappede tilgang, at de far svaerere ved at gennemfere og anvende deres uddannelse. Der er
derfor grund til, at ungdomsuddannelserne forholder sig mere til de ofte implicitte kensforskelle,
der gar sig geeldende. Hverken drengenes afslappethed eller pigernes bekymring er udelukkende
af det gode, og begge dele vidner om, at der i uddannelsessystemet er alt for lidt fokus pa,
hvordan kulturelle forventninger til piger og drenge gar ind og praeger elevernes
uddannelsespraksis.

Samtidig traeder en tydelig tendens til polarisering i uddannelsessystemet frem, som synligger de
store forskelle der generelt - og ikke kun i forhold til ken - er mellem unge pa
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ungdomsuddannelserne. Der er meget pa spil for de unge i forhold til at fa en ungdomsuddannelse
- bade i form af karakterer, fellesskaber, praktikpladser og fremtidsudsigter. En stor del af dette
spil overlades det til de unge selv at klare - men langt fra alle har de fornedne ressourcer og den
fornedne retning til at kunne klare sig. Hvis flere unge, bdde drenge og piger, skal have en
ungdomsuddannelse, sd handler det derfor om at udvikle paedagogikker og rammer, der i hojere
grad understatter de unges forlab.

15
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KapitelT

indledning

Kon er kommet i fokus

De senere ar er der kommet fornyet opmarksomhed pa betydningen af ken og kensforskelle i
uddannelsessystemet. Trods mange ars fokus pa ligestilling - bade i uddannelsessystemet og pa
arbejdsmarkedet - synes en raekke kansforskelle fortsat at trives og gore sig gaeldende, og pa
nogle punkter udbygges forskellene endda. Det skaber udfordringer i forhold til at realisere de
politiske mal om, at 95 % af alle unge skal have en ungdomsuddannelse og 60 % en videregdende
uddannelse.

Modsat tidligere er det isar drengene og deres adfaerd i uddannelsessystemet, der er kommet i
fokus. Drenge klarer sig nemlig pé en lang raekke omrader darligere i uddannelsessystemet end
piger - bade nar det handler om uddannelsesfrekvens, frafald og motivation. Det har faet mange
til at udtrykke bekymring for, at drengene risikerer at blive tabere i fremtidens videnssamfund,
hvor uddannelse forventes at blive en afgerende faktor for at finde beskaftigelse, mens de
stadigt mere veluddannede piger star som vindere (Munk 2008, Arbejdsbevaegelsens Erhvervsrad
2011).

De aktuelle kensforskelle kan imidlertid ikke reduceres til et spgrgsmal om taberdrenge versus
vinderpiger - sddan som det nogle gange fremstilles i debatten. Hele retorikken om vindere og
tabere er med til at tegne et billede af uddannelse som en konkurrence, hvor nogle unge demmes
inde og andre ude. Uddannelse og betydningen af uddannelse er meget mere kompleks end det -
bade for den enkelte og for samfundet. Uddannelse kan béde vaere motiverende, kvalificerende og
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udviklende - ligesom det kan vaere det modsatte: Ekskluderende, sorterende og
nederlagsskabende. Og ofte begge ting pa en gang. Uddannelsessystemet danner pa den made
ramme om komplicerede og dynamiske in- og eksklusionsprocesser.

Betydningen af ken og kennede forskelle mé derfor ses i sammenhang med, hvad det er for
muligheder, udfordringer og betingelser, forskellige grupper af unge oplever i forhold til at
uddanne sig - og hvordan de reagerer pa disse betingelser. Hvis flere unge skal tage en
uddannelse, er der behov for at satte fokus pd, hvad der skal til for at motivere og inkludere flere
unge af begge kon i uddannelsessystemet. Samt hvad der omvendt skal til for at forhindre, at
unge ekskluderes - eller ekskluderer sig selv - fra at fa en uddannelse.

Sigtet med indevaerende projekt er at undersege, hvilke betydninger ken har for unges lzering og
gennemforelse af en ungdomsuddannelse. Samt i forlengelse heraf hvilke in- og
eksklusionsprocesser i uddannelsessystemet de aktuelle kansforskelle er udtryk for.

Bade drenge og piger oplever udfordringer

Bade drenge og piger synes at opleve udfordringer i det aktuelle uddannelsessystem - omend pa
forskelligmade. Tilsvarende er der ogsa store forskelle mellem unge af samme kan.

Drenge far i dag markant mindre uddannelse end piger - bade nar det handler om
ungdomsuddannelse og videregdende uddannelse. 19 % af de unge maend star i dag uden
ungdomsuddannelse, nar de er 25 &r. Det gaelder kun 14 % af kvinderne (UniC 2010)'. Et
tilsvarende manster gor sig gaeldende for de unge, der tager en studentereksamen. Her er 37,2 %
af de mandlige studenter ikke i gang med en videregaende uddannelse tre ar efter deres
studentereksamen - mod 29 % af de kvindelige studenter (Brown og Hutters 2011)>. For begge
grupper gzelder det, at de risikerer at havne i den sdkaldte restgruppe, der ikke har en
erhvervskompetencegivende uddannelse.

En af drsagerne er, at drenge er mere tilbgjelige til at falde fra de ungdomsuddannelser, de starter
pa. Sandsynligheden for frafald varierer dog i forhold til forskellige ungdomsuddannelser. Starst
sandsynlighed for frafald er der for drenge, der starter pa en erhvervsuddannelse. Her vil
gennemsnitligt 52 % falde fra (mod 50 % af pigerne). Piger p& gymnasiet er omvendt mindst
tilbojelige til at falde fra. Godt 15 % vil falde fra mod 20 % af drengene (Jaergensen 2010). Da
drenge i langt hojere grad vaelger at starte pa erhvervsuddannelser, betyder tallene imidlertid, at
den samlede frafaldsprocent er langt starre for drenge end for piger. Forskningen pé omradet
viser samtidig, at der kan vaere mange arsager til frafald, og at ken kun er en af dem.

Samtidig viser flere nye undersogelser, at drenge gennemgaende er mindre motiverede for at
uddanne sig end piger. Andelen af elever, der 'virkelig godt kan lide at gé i skole’ falder generelt i

1 Samme tendens gor sig geeldende i EU.16,3 % af de unge europaeiske maend forlader uddannelsessystemet uden en
erhvervskompetencegivende uddannelse mod 12,5 % af de unge kvinder (EU 2012).

2 Undersogelsen blev gennemfert af Center for Ungdomsforskning i et samarbejde med Forum100% og Ligestillingsministeriet.
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udskolingen og pa ungdomsuddannelserne, men faldet er sterst blandt drengene (Skolverket
2009, Rasmussen og Due 2011)3. Spredningen i motivation er desuden sterre blandt drengene
forstaet pa den made, at der bade er flere drenge blandt de unge, der angiver at vaere meget

motiverede, og blandt dem, der angiver at vaere eget lidt motiverede (Nordahl mfl. 2011).

Ogsa pigerne synes imidlertid at opleve udfordringer i uddannelsessystemet. En raekke
undersagelser har saledes pavist, at piger i hojere grad oplever stress og pres i forhold til deres
uddannelse, end drenge gor. Andelen af piger, der ofte eller meget ofte foler sig stressede, er
desuden stigende (se Christensen mfl. 2012)4. Meget tyder p4, at det iszer er kravene i skolen, der
stresser pigerne. En undersogelse fra det svenske Skolverket viser saledes, at pigerne oplever
markant mere stress i forbindelse deres uddannelse og skolegang. Vaerst ramt er de svenske
gymnasiepiger. Her tilkendegiver 50 %, at de ofte er stressede i forbindelse med skolen. For
drengene i gymnasiet gaelder det kun 21 %. Forskellen skyldes isaer, at pigerne oplever mere
stress i forhold til leve op til egne krav og i forhold til at fa gode karakterer (Skolverket 2009).

Dertil kommer, at de unges uddannelsesvalg forsat er meget kansopdelt. Fire ud af ti unge vaelger
séledes uddannelser, hvor der er mere end 75 % af det ene kan (Beskaftigelsesministeriet 2008).
Det er med til at opretholde et meget kensopdelt arbejdsmarked med manglende ligelen og skaev
repraesentation i fx ledelser og bestyrelser til folge. Kensopdelingen er bade tydelig pa
ungdomsuddannelserne, hvor majoriteten af elever pa de gymnasiale uddannelser er piger, mens
flertallet af eleverne pa erhvervsuddannelserne er drenge (Jergensen 2010). Og tilsvarende pa de
videregdende uddannelser, hvor der er en overvagt af kvinder pa fx de humanistiske og
mellemlange uddannelser og en overvaegt af mand pa fx de tekniske og naturvidenskabelige
uddannelser.

Mange af de typiske kvindefag kraever desuden gennemgaende mere og laengere uddannelse end
de typiske mandefag. Tilsvarende er disse uddannelser ofte mere konkurrenceudsatte forstaet pa
den made, at der ofte er flere ansegere og hejere adgangskrav. De typiske mandefag er
gennemgdende hejere lennede - trods det lavere uddannelsesniveau (Henningsen 2008, Baagee
mfl. 2011). Her er konkurrencen til gengzeld hardere, nér det handler om at f& praktikpladser
(Jergensen 2010).

Aktuelle forandringer i uddannelsessystemet

Drenge og piger, mand og kvinder synes pa den made at opleve forskellige muligheder og
udfordringer, nar de skal vaelge uddannelse og karriere. Drenges og pigers udfordringer i
uddannelsessystemet ma derfor ses i relation til det uddannelsessystem, de er en del af. Bade i

3 Forskellenimotivation varierer lidt i de forskellige undersegelser afhaengigt af undersegelsesdesign. Rasmussen og Due peger pa,
at Andelen, som 'virkelig godt kan lide skolen; falder fra 5. - 9. klasse - for pigerne fra 40 % til 24 % og for drengene fra 32 % til 18 %.
Skoleverkets undersegelse, som ogsa inkluderer elever fra7.klasse til og med ungdomsuddannelserne, er det saledes hver 3. pige, som
angiver at vaere engageret i skolen, mens det for drengene kun er 20 %.

4 13 % af kvinderne i aldersgruppen16-24 &r angiver i 2005, at de ofte eller meget ofte er stressede eller nervese. 12010 er denne andel

steget til 21 %. For maend i samme aldersgruppe l& andelen p& 8 % i 2005 0g 11 % i 2010. Flere andre undersegelser kommer frem til
samme tendens (se blandt andet Christensen mfl. 2012).
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form af de rammer og vilkar, der eksisterer i forhold til at tage en ungdomsuddannelse, og de
forandringsprocesser, der aktuelt praeger uddannelsessystemet. Betingelserne for at tage en
ungdomsuddannelse er ikke entydige, men er pa flere punkter knyttet til modsatrettede logikker
og paradokser, som de unge ma forholde sig til i forbindelse med deres uddannelse.

For det farste betyder udviklingen i retning af et videnssamfund, at viden og adgang til viden
bliver en stadig mere central del af samfundets funktioner, og det stiller agede krav til
arbejdskraftens kompetencer. Denne udvikling indebzerer ifolge Ove Kaj Pedersen fremkomsten
af en konkurrencestat, hvor uddannelse bliver en stadig vigtigere faktor for at kunne klare sig i
den globale konkurrence - bade for den enkelte og for nationen (Pedersen 2011, Hargreaves 2005).
Nationens overlevelse beror i stigende grad pa dens evne til at uddanne de bedste talenter, og det
betyder, at der uddannelsespolitisk kommer fokus pa at ‘'mobilisere’ den enkeltes unges
ressourcer i konkurrencestatens tjeneste. De unges performance og praestationer i
uddannelsessystemet skal derfor fremmes pa alle niveauer - konkret malt pa, at flere unge
uddanner sig, at de gor det hurtigere, og at de er dygtigere end tidligere generationer (se fx
Regeringen 2011).

Samtidig betyder udviklingen i retning af et videnssamfund, at mangden af viden eksploderer, og
at forandringshastigheden eges bade pa arbejdsmarkedet og i det evrige samfund. Ifalge
sociologen Zygmunt Baumann betyder det, at det bliver stadigt vanskeligere at planlagge og
forudsige, hvilke kvalifikationer der bliver behov for i fremtiden (Jacobsen 2009). Unge
mennesker skal derfor traeffe valg ud fra en bevidsthed om, at rammerne for deres valg er
ustabile og uforudsigelige. Set i dette perspektiv er det derfor ikke klogt at saette alt pé et breet
eller - om man vil - pa en uddannelse. | stedet bliver det afgerende at veere fleksibel og holde
mange muligheder abne. Fremkomsten af et videnssamfund synes pa den made at stille de unge
over for et grundlaeggende paradoks mellem pa den ene side at handtere de agede krav om at
klare sig godt i den globale konkurrence. P& den anden side at kriterierne for denne konkurrence i
stigende er uklare, og at det er svaert at forudsige, hvad der skal til for at klare sig.

For det andet ma kensforskellene ses i sammenhang med de strukturer og den opbygning, der er
gaeldende i det danske ungdomsuddannelsessystem (Hansen 2005, Jargensen 2010). Blandt andet
atungdomsuddannelserne er opdelt i et bogligt, gymnasialt spor og et erhvervsrettet spor, som
de unge allerede fra15-16 arsalderen skal valge retning inden for, og hvor der efterfalgende er
meget begraensede muligheder for at skifte spor. Opbygningen betyder, at unge stilles over for i
en meget tidlig alder at skulle treffe et endog meget bindende livsvalg, som det strukturelt set
kan vaere sveert at @ndre efterfelgende.

Forbindelsen mellem uddannelse og erhverv er desuden meget forskellig for forskellige grupper
af unge forstdet pd den made, at de unge, der vaelger en erhvervsuddannelse, skal vaelge erhverv
meget tidligt, mens de unge, der vaelger en gymnasial uddannelse, kan udskyde erhvervsvalget til
langt senere i deres uddannelsesforleb. Strukturerne i uddannelsessystemet saetter pa den made
unge i et grundlaeggende paradoks mellem pa den ene side at valge 'den rigtige retning' i
uddannelsessystemet. Pa den anden side at kunne forbinde denne retning med konkrete
positioner pa arbejdsmarkedet
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For det tredje ma kensforskellene i uddannelsessystemet ses i sammenhang med den daglige
praksis i uddannelsessystemet og med de in- og eksklusionsprocesser, der pagér her (Nordberg
2008, Nielsen 2010, Nielsen 2009). Kensforskelle kan séledes ikke forstas som noget statisk eller
universelt, men er i hegj grad noget, der kontinuerligt forhandles og geres betydningsfuldt - =bade
irelation til den enkeltes skoles kultur og i relation til elevernes indbyrdes kultur. Dels i kraft af
de forventninger, der er til, hvad der er normalt og genkendeligt at gere, nar man er henholdsvis
dreng og pige. Dels i kraft af de krav, der er til at vaere en korrekt og dygtig elev og/eller
klassekammerat. Kan og kensforskelle har pa den méde betydning for, hvilke elever der
anerkendes og inkluderes i skolens kultur, og hvilke elever der ikke ger. Den daglige praksis vil
derfor ofte vaere indlejret i et paradoks: Pa den ene side er der et mal om, at alle elever skal
inkluderes og have mulighed for at f& en ungdomsuddannelse. P& den anden side er kulturelle
normer og forventninger i praksis medvirkede til at ekskludere bestemte grupper af elever.

Fokus pa den daglige praksis

Fokus i indevaerende undersegelse er den paedagogiske praksis og dagligdag pa
ungdomsuddannelserne. Det er her, uddannelsernes rammer, forventninger og logikker mades
med de forskellige elevers behov, erfaringer og forudsatninger. Den daglige praksis spiller derfor
en helt central rolle i forhold til at forstd, hvad det er, der skaber de statistiske kansforskelle, og
hvilke konsekvenser det har for forskellige grupper af unges uddannelsesforlab.

Samtidig traekker analysen af den daglige praksis ogsa trade til de overordnede strukturer og
udviklingstendenser i uddannelsessystemet og pa arbejdsmarkedet. Den praksis, der udspiller sig
pa konkrete ungdomsungdomsuddannelser, kan saledes ikke ses isoleret, men ogsa ses i samspil
med de overordnede strukturer og i samspil med de eksisterende udviklingstendenser i
uddannelsessystemet. Dels den kultur og socialisering, de unge bringer med sig, og dels deres
forestillinger om fremtidige muligheder og placeringer pa arbejdsmarkedet (Hutters &
Brown2011).
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Konkret vil undersegelsen afdzekke, hvilke betydninger kan og kensforskelle har for unges
deltagelse og leering pa i alt 20 ungdomsuddannelser. Undersagelsesspargsmalene er gengivet i
nedenstdende boks.

Undersogelsen sigter mod at besvare folge spargsmal:

*  Hvilke betydninger af ken gor sig geldende pa forskellige
ungdomsuddannelser?

* Hvadbetyder ken for, hvordan forskellige elever in- og eksklulderes i
skolen?

»  Hvilke konsekvenser har kan for elvernes deltagelse og motivation i
forhold til uddannelse og laering?

e Hvorkan der saettes ind - organisatorisk og paadagogisk - hvis bade pigers
og drenges uddannelsesfrekvens skal sges?

Fokus for analysen er, hvordan betydningen af ken konstrueres i den
padagogiske praksis og dagligdag - konkret i forhold til:

* Deundervisningsformer og den undervisningspraksis, der foregar.
*  Elevernesindbyrdes kultur, herunder deres relationer og omgangsformer.
* Elevernes uddannelsesvalg og fremtidsplaner.

Sigtet med undersegelsen er saledes pa den ene side at lave en afdakning af, hvilke kannede
maenstre og forskelle der ger sig geeldende pa ungdomsuddannelserne i dag. | rapporten vil vi vise,
hvilke betydninger disse har for, hvordan forskellige unge kvinder og maend tager skoleprojektet
pa sig. Visaetter fokus pa de komplekse sociale in- og eksklusionsprocesser, som dette er en del
af - og pa de problemer, det kan fare til for forskellige elever. Malet er herigennem at age
uddannelsernes bevidsthed om og indsigt i, hvad det er for faktorer og praksisser, der er med til
at skabe og opretholde kansforskelle i uddannelsessystemet. Vivil i forlaengelse heraf at komme
med anbefalinger til, hvor der kan sattes ind, hvis flere unge af begge kan skal motiveres og
inkluderes pa ungdomsuddannelserne.

| rapporten fokuserer vi pa ken - det er her, vizoomer ind. Det betyder samtidig, at der er andre
forskelle, der er meget vigtige, men som traeder i baggrunden i denne rapport, fx social baggrund
og etnicitet.

Undersegelsen omhandler endvidere de elever, der er inde pa ungdomsuddannelser - og ikke dem,
der er faldet fra ungdomsuddannelserne. Dog indgar en enkelt case med unge, der ikke er i gang
med en ungdomsuddannelse, men som er p& et kommunalt tilbud for ikke uddannelsesparate
unge. Hovedfokus er dog pa kens betydning i den paedagogiske praksis og dagligdag pa
ungdomsuddannelserne.
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Samspil mellem forskning og praksis

Undersagelsen er blevet gennemfert i et samarbejde mellem Center for Ungdomsforskning og
foreningen Forum100%. De 20 ungdomsuddannelser, der indgar i undersagelsen, har meldt sig til
at deltage via Forum100%. Uddannelsernes aktive deltagelse har gjort det muligt at etablere et
samspil mellem pa den ene side forskningsprocessen, pa den anden side de involverede
uddannelsers praksis og udviklingsarbejde. Bade ledere og undervisere har vaeret involveret
aktivt i projektets dataindsamling. Blandt andet har 40 undervisere fortaget observationer af
hinandens undervisning og udfyldt refleksionsskemaer bade for og efter. Tilsvarende er der
undervejs i undersegelsesforlebet blevet afholdt i alt tre workshops, hvor skolerne er blevet
involveret aktivt i analysen og produktion af datas.

Béade gymnasier, erhvervsuddannelser, en enkelt produktionsskole og et enkelt vejledningscenter
har indgaet i undersegelsen®. Uddannelserne er spredt over hele landet og fordeler sig
tilsvarende pa bade by og land. Undersegelsen er dog ikke reprasentativ i geengs forstand i og
med, at skolerne selv har meldt sig til undersagelsen og derfor ma forventes at vaere blandt de
mere udviklingsorienterede skoler. Der er desuden en overvaegt af gymnasieuddannelser
repraesenteret. Dens storrelse og bredde betyder imidlertid, at datamaterialet giver et
tvaergdende og nuanceret indblik {, hvad ken og kensforskelle aktuelt betyder pa et bredt udsnit
af ungdomsuddannelser. Inddragelsen af bade gymnasier, erhvervsskoler og produktionsskoler
betyder endvidere, at det er muligt at belyse forskelle og ligheder mellem de forskellige
uddannelsesformer og derigennem ogsa at belyse, hvilke kansforskelle der er generelle, og hvilke
der er knyttet til lokale forhold p& den enkelte uddannelse.

Metodisk er undersagelsen blevet gennemfert som en kulturanalyse, hvor vi pé baggrund af
dataindsamling pa de 20 uddannelsesinstitutioner har undersegt, hvordan ken og kensforskelle
har og far betydning - bade i forhold til den daglige praksis, lrernes forventninger og elevernes
begrundelser og oplevelser. Bade spargeskemaer, elevinterviews, etnografiske studier og
observationer har indgdet i dataindsamlingen.

| alt 3.541 forstedrselever har indgdet i spergeskemaundersegelsen, ca. 60 elever har medvirket i
interviews, mens ca. 40 laerere har bidraget ved at nedskrive observationer og refleksioner i
forbindelse med egen og andres undervisning

Fokus har ferst og fremmest vaeret pa at afdaekke, hvordan ken geres betydningsfuldt set fra
elevernes perspektiv. Afsaettet har saledes vaeret at forsta, hvordan ken far betydning i forhold
til elevernes oplevelser, begrundelser og praksis, samt hvilke konsekvenser det har for forskellige
elevers deltagelse i og motivation for uddannelse. Ofte er elevernes perspektiv fravaerende i de

5 Laes mere omdataindsamlingen irapportens kapitel 2.

6 lalthar10 gymnasier, 4 erhvervsskoler og 4 kombinationsskoler, der bade udbyder erhvervsuddannelse og gymnasiale uddannelser,
indgéet i undersagelsen. Derudover har en produktionsskole samt et kommunalt tilbud for ikke uddannelsesparate unge indgaet i under-
sogelsen. De to sidstnaevnte institutioner er ikke ungdomsuddannelser i gaengs forstand, men tilbud, der retter sig mon unge ‘pé kanten af
ungdomsuddannelsessystemet!
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officielle statistikker omkring ken og uddannelse. Her szttes der ofte fokus pa, hvor mange
elever der gor hvad, men ikke med hvilke begrundelser og med hvilke konsekvenser eleverne gar,
som de gor. Det ensker vi at @ndre med denne rapport.

Derfor er der iundersegelsen lagt vaegt pa at indsamle data, der giver indblik i elevernes
oplevelser og begrundelser irelation til deres uddannelsesforlgb. Samtidig er disse data
suppleret med observationer af konkret undervisning foretaget af bade forskere og undervisere.

Population og repraesentativitet

| og med at uddannelserne frivilligt har meldt sig, omhandler undersggelsen ikke en vilkarlig
stikpreve, men en sarlig population af ungdomsuddannelser. Som tidligere naevnt er det
uddannelsesinstitutioner, der frivilligt har meldt sig, der indgar i rapporten, og som derfor har en
serlig interesse i at udvikle sig pa omradet. Det betyder samtidig, at der er en overvaegt af elever
franogle skoleformer og undervaegt af andre. Af de 3.541 elever, der har deltaget i
spergeskemaundersegelsen, er 80 % saledes gymnasielever, 18 % eud-elever og kun 2 %
produktionsskoleelever.

Samtidig er der tale om et sarligt udvalg, idet der udelukkende indgar 1.g-elever og elever fra
grundforleb i undersegelsen. Det betyder, at de elever, vi har haft kontakt med, ofte kun har vaeret
meget kort tid pa uddannelsen og derfor ikke nedvendigvis har fundet sig til rette pa uddannelsen.
En del af eleverne pa de besegte grundforleb har desuden ikke faet praktikplads endnu og ved
derfor endnu ikke, om de kan faerdiggere deres uddannelse.

Selvom om datamaterialet ikke kan siges at vaere repraesentativt, s& er der under alle
omstaendigheder tale om et bredt materiale med en stor spredning i forhold til en lang raekke
kriterier. Det drejer sig blandt andet om:

. Skoleform. Bade erhvervsuddannelser, produktionsskoler og alle fire gymnasiale
uddannelser indgar i undersegelsen. Tilsvarende indgar der forskellige erhvervsfaglige
grundforlab.

. Geografi. Uddannelser fra hele landet og fra bade land og by indgar.
. Kenssammensaetning. Bade uddannelser med en lige kenssamling samt med en overvaegt

af enten drenge eller piger.

Undersegelsen giver sdledes samlet set et bredt og detaljeret indblik i, hvilke betydninger ken
aktuelt har i den paedagogiske praksis og dagligdag pa ungdomsuddannelserne.
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Kensfordeling pa uddannelserne

Nar det handler om ken og kensfordelingen pa de enkelte skoleformer, sa er der saledes fin
overensstemmelse mellem den undersegte elevgruppe og den samlede elevpopulation. | alt har 51
% drenge og 49 % piger medvirket i undersagelsen. Kensfordelingen pa de forskellige
skoleformer ses pa nedenstdende tabel.

B Drenge M Piger

100%
90% -
80% -
70% -
60% -
50% -
40% -
30% -
20% -
10% -
0% - T T T T T T
STX HHX HTX

HF/VUC EUD Prod. Andet

Kensfordelingen pd de uddannelser, der har medvirket i undersegelsen

Undersegelsens kenssammensatning stemmer pa den made godt overens
medkenssammensatningen pa ungdomsuddannelserne pd landsplan, som ses i nedenstadende
tabel over optagelsestallene til de forskellige uddannelser i 20117:

Uddannelse Mand Kvinder
STX 39.7 % 60,3 %
HF 44,5 % 555 %
HHX 58.2% 41,8 %
HTX 76,4 % 23,6 %
EUD 44,0 % 56,0 %
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Tallene viser, hvor store forskelle der er pa kanssammensatningen pa de forskellige uddannelser
- forskelle, der altsd ogsa ger sig geldende i indevaerende undersegelse. Ud over forskellene pa
skoleformer kan der ogsa inden for de enkelte uddannelsesretninger vaere ganske betydelige
forskelle i forhold til kenssammensatningen. Det gaelder fx de forskellige grundforleb pa eud,
hvor der fx kan vaere store forskelle pd kenssammensatningen pa en sosu-uddannelse og pa en
bygge- og anlaegsuddannelse. Tilsvarende kan der vaere markante forskelle i
kenssammensatningen pa de forskellige gymnasiale studieretninger.

Setiforhold til de deltagende institutioner er det kun 8 af dem, der ifalge
spergeskemaundersagelsen har en ligelig keanssammensatning. Resten af institutionerne har en
meget skaev kansfordeling, hvor det ene kan star for mindst 3/5 af den samlede elevmasse. Det
vidner om, at valg af ungdomsuddannelse i mange tilfzelde ogsa er et kennet valg.

Rapportens opbygning

Kapitel 2: Ken som kultur introducerer til de teoretiske forstaelser af ken, som har dannet
baggrund for undersegelsen - nemlig at ken ma forstas som et sociokulturelt faeanomen og
underseges gennem en kulturanalyse.

Kapitel 3: Undervisningsformer og deltagelse er den ferst af tre analysedele. Her saetter vi fokus
pa selve undervisningen og pa den betydning, forskellige undervisningsformer har for elevernes
deltagelse og for, hvordan drenge og piger in- og ekskluderes i undervisningen.

Kapitel 4: Elevkultur, relationer og trivsel. Her satter vi fokus pa elevernes indbyrdes kultur og
pa, hvad elevernes normer, relationer og omgangsformer betyder for, hvordan forskellige drenge
og piger in- og ekskluderes i skolen.

Kapitel 5: Uddannelsesvalg og fremtidsplaner. Fokus er her, hvilken betydning ken har for,
hvordan forskellige elever overvejer og begrunder deres uddannelsesvalg. Samt hvad ken betyder
for elevernes fremtidsplaner og fremtidsorienteringer.

Kapitel 6: Drenge og piger pé ungdomsuddannelserne. Her samler vi op pa de tvaergdende
tendenser og konklusioner i undersegelsen og kommer med anbefalinger til, hvor
ungdomsuddannelserne kan sztte ind - organisatorisk og paedagogisk - hvis flere drenge og
piger skal have en ungdomsuddannelse.

Kapitel 7: Hvordan fér vialle med? Her opstilles der pa baggrund af undersegelsen anbefalinger
til, hvor der kan saettes ind - paedagogisk, organisatorisk og strukturelt - hvis bade pigers og
drenges uddannelsesfrekvens skal eges.

7 Kilde: Statistikbanken (Danmarks Statistik), tabel U23, fordelt pa uddannelse og ken.
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Forskergruppen bag rapporten

Enbred gruppe af forskere star bag undersagelsen. Lektor og forskningsleder Camilla Hutters,
postdoc Mette Lykke Nielsen og videnskabelig assistent Anne Gorlich har vaeret de
gennemgdende forskere i projektet og har stdet for udarbejdelsen af indevaerende rapport.
Professor Birgitte Simonsen har stdet for gennemferelse af casestudier pa de involverede
erhvervsskoler og produktionsskoler med bidrag fra stud.scient.soc. Magne Vilshammer, der som
specialestuderende har vaeret tilknyttet projektet. Endelig har videnskabelig assistent Line Duwe
Konnerup og studentermedhjaelp Sixten Thestrup staet for projektets spergeskemaundersegelse.

Projektets folgegruppe

Ulla Eriksen, Kurt Trangbaek og Finn Arvid Olsson har indgéet i projektets falgegruppe.
Professor Per Fibak Laursen, Aarhus Universitet og professor Palle Rasmussen, Aalborg
Universitet har begge vaeret medlem af felgegruppen og har desuden foretaget et
forskningsmaessigt review af rapporten inden udgivelsen.
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Kapitel 2

K@n som kultur

Kan og kensforskelle kan teoretisk forstas pa mange mader'. | de felgende introduceres de
teoretiske forstaelser, der har dannet afsaet for de metoder og forskningsdesign, der er anvendt i
denne undersagelse. Sigtet er séledes at praesentere undersegelsens optik - forstaet som den
made, vi har anskuet og undersegt de konkrete betydninger af ken pa de 19 ungdomsuddannelser.

Undersegelsen af kan og laering pa ungdomsuddannelserne er overordnet set gennemfart som en
kulturanalyse.

Det vil sige som en analyse af:

. Hvilke kulturelle betydninger af ken gor sig geldende pa forskellige
ungdomsuddannelser?

. Hvad betyder ken for, hvordan forskellige elever in- og ekskluderes i skolen?

. Hvilke konsekvenser har kan for elevernes deltagelse og motivation i forhold til
uddannelse og laering?

Fokus for analysen er, hvordan betydningen af ken konstrueres i konkrete klassers/holds
klasserumskultur. Dels i relation til de undervisningsformer og den undervisningspraksis, der

1 Forenoversigt over aktuelle forstaelser af kennets betydning for unges uddannelse se Brown & Hutters 2011.
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foregar i klassen, dels i relation til elevernes indbyrdes kultur, herunder deres relationer og
omgangsformer, og den betydning, elevkulturen har for, hvordan eleverne deltager i skolen.
Endelig har analysen fokus pa, hvilke betydninger kan har for elevernes uddannelsesvalg og
fremtidsplaner. | det falgende beskrives design og analysemodel for kulturanalysen mere
indgdende.

Kan som kulturel praksis

Projektet tager overordnet set afsaet i en forstaelse af kansforskelle som kulturelt skabte
forskelle. Kan anskues i denne sammenhang som et sociokulturelt f&enomen. Det vil sige som
noget, der far sin betydning fra de logikker og den praksis, som ger sig gzldende i de konkrete
skolers kultur.

Afsaettet er nyere kensforskning, som peger pa, at kan ikke alene kan forstas som et biologisk
eller kropsligt faenomen. Selv om alle - bade elever og lzerere - har et biologisk ken, sa far det
biologiske ken farst betydning, nar det tilskrives en betydning i en konkret kulturel sammenhzeng.
Betydningen af ken ma derfor ses i relation til og i sammenhang med konkrete kulturelle
praksisser og med de forhandlinger, der foregér her om, hvad ken betyder (Nielsen 2009, Nielsen
2010, Hasse 2011, Reisby & Knudsen 2005, Staunas 2003).

Kgn ma saledes forstas som en symbolsk og sékaldt performativ kategori. Det er noget, man gor
- og ikke en medfaedt essens (Butler 1990, Sendergaard 1996). Betydningen af kan er saledes
noget, drenge og piger konstruerer og forhandler betydningen af gennem deres konkrete
handlemader og udtryk. Fra kensforskningen ved vi, at der er mange mader at gere kan pa - ogsa i
skolen (se fx Cawood 2007, Hansen 2009 og Gilliam 2009). Afhaengigt af den konkrete kultur vil
nogle mader at gare ken pa blive genkendt og anerkendt som forstaelige og legitime, mens andre
marginaliseres og problematiseres. Konstruktionen af ken er derfor koblet til komplekse in- og
eksklusionsprocesser, hvor nogle former for kennede praksisser ankerkendes i skolekulturen, og
andre ikke gor.

Den dansk-norske kansforsker Harriet Bjerrum Nielsen udtrykker det pa denne made:

"Spergsmdlet handler ikke om, hvorvidt piger og drenge opfarer sig anderledes i klassen i dag,
men om, hvorndr ken geres relevant af elever og lzerere, pd hvilke mdder og med hvilke
konsekvenser!” (Nielsen 2009, p.29).

Den kulturelle betydning af ken i skolen forhandles saledes hele tiden af de aktaerer, der deltager i
den konkrete kultur. Fx kan der vaere forskel pa, hvordan forskellige laerere i definerer 'en dygtig
elev’ og hvilken rolle ken spiller herfor. Tilsvarende vil den kultur, som skabes mellem eleverne,
have stor indflydelse pa, hvordan kulturelle betydninger skabes og forhandles. Ofte kan der
udvikle sig sub- eller endog modkulturer, hvor eleverne udvikler alternative betydninger i
opposition til de betydninger, der er fremherskende pa skolen. Fx kan eleverne udvikle
betydninger, der betyder, at drenge, der er for ivrige efter at blive anerkendt som dygtige, bliver
udlagt som 'strazbere’ (Nordberg 2008, Johnsson 2010, Nielsen 2009). Forhandlingerne vil dog
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altid ske i relation til de dominerende kulturelle betydninger - enten som en opposition til dem
(modkultur) eller som en lokal tolkning af dem (subkultur).

Et godt eksempel er den skiftende betydning, ken har haft i den danske uddannelsesdebat. Her
har synet pa piger @ndret sig fra, at de for 100 ar siden blev udlagt som vaerende uegnede til
uddannelse, til, at vi i dag taler om, at pigerne dominerer uddannelsessystemet. Tilsvarende er
drengene gdet fra at vaere de 'selvfolgelige’ deltagere i uddannelsessystemet til i stigende grad at
blive omtalt som 'stakkels drenge’ og 'taberdrenge’ der ikke far nogen uddannelse. Den historiske
udvikling viser, at ingen af disse betegnelser er selvfalgelige eller naturlige, men at vi pa
forskellige historiske tidspunkter og i forskellige kulturelle sammenhange kan opleve bestemte
betydninger som selvfalgelige og naturlige.

Kultur som leereprocesser

Den model for kulturanalyse, der ligger til grund for indevaerende undersegelse, er inspireret af
den danske uddannelsesantropolog Catrine Hasse. Hun forstar kultur som lereprocesser, der
traekker forbindelser mellem materialitet og betydning i konkrete fysiske og sociale rum (Hasse
2011, p. 69). Kan er et eksempel pa s&dan en forbindelse, som bade kan skabe forbindelser i sig
selv, og som kan indga i andre forbindelser (fx dygtig pige). Hasses pointe er, at forbindelserne
mellem materialitet og betydning altid er kulturelt skabte, men at de vil fremsta som selvfolgelige
og naturlige for dem, der deltager i kulturen. For at kunne deltage i en kultur er man derfor nedt til
at laere, hvilke forbindelser, der gor sig geeldende her, for at veere i stand til at agere pa mader, der
er kulturel genkendelige og legitime.

Hasse peger derfor pa, at kultur kan forstas som en handleviden. Dvs. en viden, der ger det muligt
at handle og navigere i kulturen, som akterer uden for kulturen ikke er i besiddelse af?. Det er
imidlertid en handleviden, der hele tiden skal udvikle sig i takt med, at de kulturelle betydninger
forhandles og udvikler sig. Kulturel praksis vil pa den made kontinuerligt involvere nye kulturelle
laereprocesser.

Kultur er pa den méde bé&de fzellesskabsskabende og forskelsskabende (jf. Thomsen 2008). De
kulturelle forbindelser er pa den ene side det, der binder en kultur sammen og ger den
meningsfuld. Samtidig er forbindelserne ogsa med til at skabe kulturelle forskelsstrukturer og
dermed danne afsat for in- og eksklusionsprocesser. Kan er et godt eksempel pa en sddan
forskelsstruktur. Ved at definere piger som forskellige fra drenge skabes der kulturelle forskelle.
Disse forskelle kan sa fere til, at drenge inkluderes i nogle praksisser og ekskluderes fra i andre.
Fx kan en kulturel forskel om, at drenge er mere umodne end piger, fore til, at drengene
ekskluderes fra at fa ansvar i forbindelse med deres uddannelse.

Nogle gange vil kennede forskelle og menstre fremga eksplicit i forhold til de forskelsstrukturer,
der gor sig geeldende i en konkret kultur - fx i kraft af en opdeling i pige- og drengeidraet. Andre
gange vil de indga mere indirekte i de forskelsstrukturer, der skabes. Fx kan kategorien 'en dygtig

2 Hassekobler begrebet handleviden til Bourdieus begreb om "the logic of practice” - den praktiske sans.
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elev' godt vaere kennet, hvis der kulturelt gzelder nogle forstaelser af, hvornar piger er dygtige, og
andre forstaelser, nar det handler om drenge. Kannede forskelle behaver imidlertid ikke i sig selv
at vaere problematiske. Fx behaver det ikke vaere problematisk, at en gruppe drenge gar sammen
om at skrive en opgave om fodboldhooliganisme. Men det kan vaere et problem, hvis grupperne
hver gang er kensopdelte. Analyser af de kulturelle betydninger af kan ma derfor rette en szerlig
opmarksomhed p3, hvilke konsekvenser kennede forskelle har for forskellige elevgruppers in- og
eksklusion.

Skolekultur, klassekultur og elevkultur

Nar det geelder analyse af kulturelt skabte forskelle i skolen, sa peger forskningen i skolekultur
pa, at flere forskellige kulturelle niveauer har betydning for de forhandlingsprocesser, der pagar i
skolen (Nielsen 2009, Beck & Paulsen 2011, Nordahl mfl. 2011). De forskellige niveauer er dog
analytisk forbundne forstaet pa den méade, at de overordnede logikker og betingelser i
uddannelsessystemet er med til at rammesaette, hvilke lokale forhandlingsprocesser der kan
finde sted i den konkrete skole eller klasse - og vice versa.

For det farste er den overordnede kultur i uddannelsessystemet med til at rammesaette, hvad det
er for betingelser der er for at uddanne sig pa et givent historisk tidspunkt. Betingelserne
udspringer dels af de ideologier og mélsatninger, der er fremherskende i forhold til uddannelse,
og som er med til at bestemme, hvad meningen med uddannelse er. Det kan bade vare bestemte
politiske mél eller styringsrationaler (fx at alle unge skal have en uddannelse). Men det kan ogsa
vaere padagogiske eller faglige diskurser, der er med til at rammesaette, hvad god undervisning er
pa et givet tidspunkt. Dels af de konkrete strukturer i uddannelsessystemet og pa
arbejdsmarkedet. Fx har kensarbejdsdelingen pa arbejdsmarkedet stor betydning for, hvilke
uddannelser der fremsté&r som mulige og enskvaerdige af henholdsvis piger og drenge (Hutters &
Brown 2011, Baagee Nielsen 2011).

For det andet afhanger betydningen af kan og kensforskelle ogsa af den enkelte skoles kultur.
Den enkelte skole har bdde organisatorisk og vaerdimaessigt et ret stort rdderum til at
rammesatte undervisningen, og derfor kan den konkrete betydning variere ganske meget inden
for ellers identiske skoler. Vigtige elementer i skolekulturen er skolens paedagogiske og
vaerdimassige grundlag - det, skolen 'tror p& paedagogisk’ (Nordahl mfl. 2011), de normer og
traditioner, der gor sig gaeldende, og endelig selve organiseringen og gennemfarelsen af
undervisningen. Skolekulturen kan bade vaere officiel og eksplicit formuleret - fx i officielle
dokumenter - ligesom den kan vaere uformel og farst vise sig i den konkrete praksis pa skolen. Da
ligestilling er et officielt mal i det danske uddannelsessystem, vil eventuelle kannede forskelle
ofte forst vise sig pa et uformelt plan. Tilsvarende kan der vaere stor forskel pa, hvor stor
indflydelse forskellige akterer har pa udformningen af en skoles kultur.

Endelig har ogsé kulturen i den enkelte klasse/hold indvirkning p&, hvilke betydninger af ken og

kensforskelle der udvikles, og hvilke konsekvenser det har for forskellige elever. 'Klasse’ forstas i
denne sammenhang som en gruppe elever, der er bragt sammen i et feelles paedagogisk rum (Beck
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& Paulsen 2011)3. De primare aktarer i klasserumskulturen er saledes de elever, der har deres
daglige gang i klassen, sekundaere akterer er de laerere, der underviser i klassen.
Klasserumskulturen er pa den made den kultur, som eleverne er mest i berering med i deres
dagligdag pa skolen, og som de ogsa har sterst mulighed for at pavirke. Derfor er det ogsa det
niveau af de kulturelle forhandlingsprocesser i skolen, som vi har fokus pa i vores kulturanalyse af
kennets betydning for elevernes praksis pa ungdomsuddannelserne.

Beck & Paulsen fremhaver fire niveauer, der er med til at rammesaette en klasserumskultur. Alle
fire niveauer har dannet afsaet for den kulturanalyse, der er gennemfort i indevaerende
undersogelse - dog med hovedvaegten pa niveau 1 og 2.

1. Undervisningsformer og undervisningspraksis. Her er lzererne initiativtagere.
2. Omgangsformer og relationer og elevernes indbyrdes kultur. De er ofte uformelle, og her

er det eleverne, der er initiativtagere. Relationer danner ofte afszet for hierarkier og
grupperinger mellem eleverne, som betyder, at nogle elever er mere normsattende end

andre.

3. Relationer uden for skolen, som pavirker kulturen i klassen eller mindre grupper, fx i form
af idealer for et populaert ungdomsliv eller ambitioner i forhold til, hvad man vil med
skolen.

4. Kollektiv identitet forstaet som det, der skaber feellesskabet i klassen, og som binder

klassen sammen i en feelles kultur.

Model for kulturanalyse

| indevaerende undersagelse af ken og laering pa ungdomsuddannelserne har kulturanalysen haft
fokus pa at afdaekke kennede betydninger og menstre i forhold til de 19 skolers paedagogiske
praksis og dagligdag. Det er konkret sket ved at kombinere data indsamlet ved henholdsvis den
indledende spergeskemaundersegelse, observationer og elevinterviews { udvalgte klasser samt
skolebesag og refleksioner fra 40 undervisere. Det har gjort det muligt at undersoge de kulturelle
betydninger af kan fra flere forskellige perspektiver (jf. model nedenfor).

Samtidig har kombinationen af savel kvalitative som kvantitative dataindsamlingsmetoder gjort
det muligt at arbejde med sdkaldt metodetriangulering. Metodetriangulering indebaerer, at der
anvendes minimum to forskellige metoder til at belyse samme problemfelt (Riis 2001). Metoderne
kan derved gensidigt validere hinandens resultater, saledes at resultater, der indhentes af begge
metoder, har en saerligt staerk validitet. | indevaerende undersogelse har det betydet, at kennede

3 Beck ogPaulsen peger pd, at mere fleksible og virtuelle lzeringsformer betyder, at klassefeellesskabet er mindre tydeligt og defineret
end tidligere (Beck & Paulsen 2011). Tilsvarende er klasser som organisationsprincip mere udbredt pa nogle uddannelser end andre. Fx
erhvervsuddannelser sker i en vekslen mellem holdundervisning og virksomhedspraktik. Alle ungdomsuddannelser operer dog med en
eller anden form for laeringsfeellesskaber, og det er disse fzellesskaber, klassebegrebet referer til.
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menstre og forskelle, der optradte i flere dataszet, efterfelgende har udgjort et omdrejningspunkt
for den gennemforte kulturanalyse.

Indsamlingen af data i flere klasser har muliggjort en sammenligning mellem, hvilke kulturelle
forskelle og logikker der gar pa tvaers af de forskellige klasset, og hvilke der er forskellige og
dermed mé ses i sammenhang med kulturen i den enkelte klasse og skole. Analysen har pa den
méde hele tiden bevaeget sig mellem del og helhed (Nielsen 2009).

Model for kulturanalyse

Observationer af
paedagogisk
praksis og
dagligdag

Elevernes Undervisernes
begrundelser og forblgffelser og
praeferencer refleksioner

Kulturanalyse af ken som

kulturel betydning og
kulturel praksis

Elevernes preeferencer og begrundelser

Fokus er her, hvilke betydninger af kan der italesaettes af eleverne pa de undersogte
ungdomsuddannelser. Og i forlengelse heraf, hvilke begrundelser og praeferencer elever af
forskelligt ken giver udtryk for - bade i forhold til deres nuvaerende uddannelse og i forhold til
deres orienteringer og planer for fremtiden.

Dette er for det forste undersegt gennem en spargeskemaundersagelse blandt ferstearselever
pa 18 af de deltagende institutioner. Spergeskemaundersegelsen er gennemfert online i
skoletiden i efteraret 2011, og i alt 3.541 elever har besvaret spargeskemaet.

Spergeskemaundersagelsen viser elevernes svarfordeling pa en raekke spargsmal og
svarkategorier - alle formuleret pa baggrund af tidligere undersegelser pa omradet. P4 baggrund
af elevernes svar er det muligt at analysere sammenhangen mellem ken og elevernes
svarfordeling pa de forskellige spargsmal. Elevernes svar er endvidere blevet testet for
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signifikans med henblik pa at indkredse, hvor der optraeder signifikante kansforskelle og ogsa i
nogle tilfaelde signifikante forskelle mellem skoleformerne. Undersegelsens reprasentativitet og
proceduren for dataanalyse er beskrevet i bilag A.

Tilsvarende er der foretaget fokusgruppeinterviews med i alt 80 elever pa de 10 institutioner,
hvor der er fortaget kvalitative studier. Fordelen ved fokusgruppeinterviews som metode er i
denne sammenhaeng, at de ikke alene giver adgang til de unges forklaringer og overvejelser - men
ogsa til, hvordan de unge begrunder og diskuterer deres overvejelser med hinanden. Dermed giver
interviewformen mulighed for at fa indblik i, hvordan de unge konstruerer mening i interaktion
med hinanden, og hvilke kulturelle logikker de refererer til (jf. Demant 2006, Wibeck 2011).
Fokusgruppeinterviewet giver pd den made adgang til nogle af de konstruktions- og
forhandlingsprocesser, der pagar blandt eleverne omkring betydningen af ken. Samt hvilke
begrundelser og logikker det er legitimt og meningsfuldt at anvende.

Hovedparten af interviewene er gennemfert kensopdelte og med afsaet i en tematiseret
interviewguide. Interviewguiden er gengivet i bilag A. Fokus for interviewene har vaeret at fa
indblik i de konstruktionsprocesser, der pagar mellem elever af samme ken i forhold til leering og
uddannelse. Hvilke begrundelser optraeder kun hos enten piger eller drenge - og hvilke
begrundelser optraeder absolut ikke hos enten piger eller drenge? De interviewede elever er
blevet udvalgt pa baggrund af de observationer, der er blevet foretaget pa de 10 besegte
uddannelser. Udvalget er sdledes sket med henblik p3, at de forskellige tilgange og inddelinger,
der viste i elevgruppen, er reprasenteret i interviewet.

Alle skolebesag og interviews er foretaget i foraret 2012.

Observation af peedagogisk praksis og dagligdag

Paialt10 af de deltagende skoler er der som sagt foretaget skolebeseg og gennemfort
observationer af den paedagogiske praksis og dagligdag pa skolen. De 10 skoler blev udvalgt med
henblik pa at sikre en spredning mellem forskellige skoleformer og kenssammensatning. P& hver
skole har skolernes ledelser valgt 1-2 forleb ud, som er blevet observeret over 2-3 dages varighed.
Skolerne er i denne sammenhang blevet bedt om at udvaelge klasser og forlab, som de fandt
serligt typiske for de udfordringer, de oplever i forhold til ken. Det har betydet, at skolerne i
nogle tilfeelde har valgt de klasser, de fandt szerligt problematiske i forhold til at inkludere elever
af begge kan - simpelthen fordi de oplevede, at undersegelsesbehovet var sterst her. Det har
gjort det muligt at komme meget taet pa nogle af de problemer, der aktuelt gor sig geeldende pa
dette omrade. Men det betyder naturligvis samtidig, at der pa nogle skoler mangler data fra de
mest velfungerende klasser.

Fokus i de konkrete observationer har vaeret pa at folge elevernes hverdag og dagligdag for
derigennem at fa indblik i, hvordan skolekultur og elevkultur opleves set fra elevernes perspektiv.
Eleverne er derfor blevet fulgt bade i undervisningen, i deres pauser og til szrlige faglige og
sociale aktiviteter som fx elevradsmede og lektiecafe. Fokus har vaeret pa at folge elevernes
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hverdag og de rum, de bevaeger sig i pa skolen, hvad enten det har vaeret klasselokaler, grupperum
eller kantinen.

Fokus for observationerne har vaeret at indkredse sakaldte 'signifikante episoder’ (Bjerrum
Nielsen 2011, Madsen 2003). Det vil dette tilfzelde sige episoder, der er sarligt betydningsfulde i
forhold til at forstad den betydning, som ken har i den padgzeldende skole. Det drejer sig konkret om:

. Episoder, der fremstar om szrlige, selvfolgelige eller typiske.
. Episoder, der overrasker eller forbleffer.
. Episoder, der viser konflikt eller forhandling.

Episoderne er nedskrevet og gengivet sa 'taet’ pa det oplevede som muligt. Hensigten er, at man
som laeser skal kunne 'se det for sig, nar man laeser rapporten.

Undervisernes forblaffelser og refleksioner

Endelig har dataindsamlingen ogsa involveret undervisere fra de medvirkende uddannelser.

l'alt har 40 undervisere indgdet i dataindsamlingen, hvor de har besegt hinandens skoler og
fortaget observationer af undervisning og dagligdag her. Underviserne har bade fer, under og
efter besagene nedskrevet deres forventninger, observationer og refleksioner i forbindelse med
besegene. Besogene var organiseret sadan, at underviserne kom ud pa skoler, der var anderledes
end deres egen. Det betad fx, at gymnasielarere besagte erhvervsskoler, og at fx STX-lzerere
kom pa besag pa HF. Underviserne blev instrueret i at have szerligt fokus pa aspekter omkring
kennets betydning, der i saerlig grad overraskede eller forbleffede dem i forhold til deres
forventninger.

Denne fremgangsmade er inspireret af Catrine Hasse og metoden forbleffende praksisser (Hasse
2011). Konkret indebaerer metoden, at praktikere - i dette tilfaelde undervisere - sendes ud som
'observaterer’ og 'forskere’i en praksis, der minder om deres egen, men som ikke er den samme.
Gennem deres observationer af, hvad der forbleffer dem i den nye kultur, er underviserne bade
med til at give indblik i, hvad der er selvfalgeligt i den kultur, de besager, men ogsa - qua deres
refleksioner - hvad de oplever som selvfalgeligt i deres egen kultur. Metoden kan p& den made
medvirke til at 'kalde selvfalgeligheder frem’ hvilket er szerligt vigtigt i forhold til ken, hvor
betydninger og forskelle ofte er implicitte og vanskelige at afdekke gennem fx interviews og
spergeskemaer.

Samtidig giver metoden ogsa mulighed for en lererproces hos de deltagende undervisere, hvor de
pa egen krop erfarer, hvad ken betyder pa ungdomsuddannelser. Dermed er metoden ogsa med til
at give underviserne et godt udgangspunkt for efterfalgende at arbejde med at udvikle nye
indsatser pd omradet.
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Kapitel 3

Undervisningsformer og
deltagelse

Undervisningsformen rammeseetter undervisningen

Et helt centralt omdrejningspunkt for de undersegtes skolers paedagogiske praksis og dagligdag
er undervisningen og de undervisnings- og organiseringsformer, som undervisningen praktiseres
gennem (Beck Paulsen 2011). Det er undervisningen, der er skolens kerneaktivitet, og det er der,
hvor interaktionen mellem laerere og elever, mellem skolekultur og elevkultur, traeder
allertydeligst frem.

Undervisningsformer og undervisningspraksis er i udgangspunktet defineret af den enkelte skole
og den enkelte leerer - og har pa den made karakter af et undervisningsrum, som skolen satter op
(ibid 2011). Tidligere paedagogisk forskning har vist, at forskellige undervisningsformer baserer
sig pa bestemte koder og logikker, som den enkelte elev skal vaere i stand til at beherske for at
kunne bega sig i undervisningen (Bernstein 2001). Samtidig har de indbygget bestemte
forestillinger om og forventninger til, hvordan eleverne skal agere i undervisningen, og hviler pa
den made pa en forstaelse af den 'implicitte’ eller ‘abstrakte’ elev (Ulriksen 2004, Bjerrum Nielsen
2011), som er med til at rammesette, hvordan forskellige elevers handlinger bliver vurderet. De
valgte undervisningsformer har pa den made en stor betydning for, hvad det er for elever, der in-
og ekskluderes i undervisningen. Omvendt har elevernes reaktioner og handlinger i forbindelse
med undervisningen ogsa stor betydning for, hvordan undervisningen i praksis udspiller sig. Ved at
deltage og ikke deltage, folge koden og bryde koden er eleverne med til at definere, hvordan de
rammer, skolen opstiller, konkret udfyldes.
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| det falgende zoomer vi ind pa undervisningsformer og undervisningspraksisser pa de 20
undersegte skoler og pa den betydning, forskellige undervisningsformer har for elevernes
deltagelse. Herunder i hvilket omfang de forskellige undervisningsformer er med til at etablere
kennede forskelle, som har betydning for, hvordan drenge og piger in- og ekskluderes i
undervisningen.

| datamaterialet optraeder der mange forskellige paeedagogiske praksisser og undervisningsformer
med meget forskellig udbredelse. Nogle er mere udbredte pa nogle skoler end andre. P& nogle
skoler er undervisningspraksissen mere homogen og synes pa den made at vaere del af en
skolekultur og et bestemt paedagogisk og vaerdimaessigt grundlag. Pa andre skoler er
undervisningspraksissen mere heterogen og varierer fra lerer til lzerer. Overordnet set er det
imidlertid muligt at kategorisere skolernes undervisningspraksis i tre overordnede
undervisningsformer og en tvaergaende lzeringsudfordring:

. Laererstyret klasseundervisning, hvor det er laereren, der styrer undervisningens
indholdog forleb.

. Elevaktiverende undervisning, hvor fokus er pa at aktivere eleverne, og en starre eller
mindre del af ansvaret for undervisningen er lagt over pa eleverne.

. Praksisnar undervisning, hvor undervisningen er organiseret med henblik pa at ligne og
efterligne 'virkeligheden!, fx virkeligheden pa en arbejdsplads.

. Derudover indkredses en tvaergdende leringsudfordring omkring anvendelse af it i
undervisningen, som betyder, at isar preemisserne for drengenes deltagelse har @ndret

sig.

Eleverne er enige om, hvad god undervisning er

For at forsta de tre undervisningsformer og den betydning, de har for elevernes deltagelse, er det
vigtigt at have en forstdelse af, hvilke oplevelser og praeferencer eleverne har i forhold til
undervisningen. For hvad er det egentlig for en undervisning, de overordnet set oplever? Hvad ger
den ved dem? Og hvordan svarer den egentlig til de behov og praferencer, de hver for sig har i
forhold til at 'kunne lzere noget’ Netop disse spargsmal var omdrejningspunktet i den indledende
spergeskemaundersegelse, hvoraf de vigtigste tendenser i elevernes svar prasenteres i det
folgende.

Overordnet set viser spargeskemaundersagelsen en overraskende stor enighed om, hvad god
laering er - set fra elevernes perspektiv. Tidligere navnlig biologisk funderet kensforskning har
argumenteret for, at drenge og piger har forskellige praeferencer, nar det kommer til l2ering
(Knudsen 2005). En s&dan forskel gor sig ikke gaeldende i indevaerende undersegelse. Tilsvarende
kunne man have en formodning om, at der var store forskelle i forhold til, hvilke praeferencer
eleverne fra forskellige ungdomsuddannelser har i relation til undervisningen. Heller ikke det er
tilfeeldet.
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Billedet er i stedet, at drenge og piger, gymnasieelever og EUD-elever, gennemgaende er ret enige
om, hvad der kendetegner den gode lzeringssituation. Elevernes svar fordelt pa ken er gengivet i
nedenstaende tabel'. Som det fremgar af tabellen, er drenge og piger enige om, at de vigtigste
forudszetninger for laering er, at der er en god stemning i klassen, at der bruges eksempler fra
undervisningen, og at undervisningen er afvekslende. Disse udsagn opnar endvidere tilslutning for
%4 af eleverne. Ogsa i den anden ende af skalaen er drenge og piger enige. Kun 20 % af savel
drenge som piger foretraekker, at undervisningen alene omhandler teori.

H Drenge enige M Piger enige

Nar der er god stemning i klassen

Nar der bruges eksempler fra virkeligheden
Nar undervisningen er afvekslende

Nar vi laver gruppearbejde

Nar jeg kan veere kreativ

Nar vi har klasseundervisning

Nar vi bruger computer i undervisningen
Nar vi selv er med til at bestemme

Nar andre fag inddrages i undervisningen

Nar undervisningen er ren teori

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%

Tabel 1
Spergsmal: "Hvordan leerer du bedst?”

Andel enige drenge og piger

Undersagelsen viser dog ogsa punkter, hvor der i starre eller mindre grad er forskel pa drenges og
pigers praeferencer i forhold til lering. Bade nar det handler om god stemning i klassen, mulighed
for klasseundervisning og mulighed for afvekslende undervisning, er der flere piger end drenge,
der er enige. Omvendt er der flere - endda markant flere - drenge, der foretrakker undervisning,
hvori der indgar anvendelse af computere.

Sa selvom drenge og piger i store traek er enige om, hvilken undervisning de foretraekker, er der
punkter, hvor de giver udtryk for forskellige praeferencer. Et tilsvarende menster gor sig
geldende, nar det handler om, hvordan eleverne oplever den undervisning, de far. Ogsa her er
drenge og piger i store traek enige om, hvordan de oplever undervisningen i deres klasse/hold.

1 Elevernes svarfordeling gar igen for alle skoleformer. Dog er der en tendens til, at produktionsskoleelevernes svar generelt ligger lidt
lavere end elevernes svar pa de andre skoleformer.
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Svarfordelingen er gengivet i tabel 2. Igen er det bemaerkelsesvaerdigt, at der er flere udsagn,
som omkring % af eleverne kan tilslutte sig, og at der er flere udsagn, som drenge og piger er
enige om. Stort set lige mange drenge og piger oplever, at leererens viden er opdateret, og at
undervisningen skifter mellem teori og praksis. Tilsvarende er det 40 % af eleverne, der oplever,
at undervisningen er ensformig - lige mange drenge og piger - hvilket er bekymrende mange, nar
man tager i betragtning, at en af de ting, som flest elever fremhasvede som vigtigt for deres
leering, er afvekslende undervisning.

M Drenge enige M Piger enige

Vi bruger tit computeren i undervisningen

Der er meget gruppearbejde

Laereren forklarer det vi skal leere

Undervisningen skifter mellem teori og praksis
Lererens viden er opdateret

Man kan afprgve det leereren forteeller om

| undervisningen diskuterer vi meget

Vi laver mange projekter pa skolen

Der laegges op til at man selv skal finde ud af stoffet
Undervisningen er ensformig

Eleverne er med til at bestemme hvad der arbejdes

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%

Tabel 2
Spergsmdl: "Hvordan er undervisningen generelt pd din uddannelse?”

Andel enige drenge og piger

Ogsa her viser der sig nogle vaesentlige forskelle. Iszer er det bemaerkelsesvaerdigt, at der er en
raekke leringsaspekter, som drengene i meget hojere grad oplever end pigerne. Det gzlder fx
computeranvendelse, projektarbejde, diskussion og medbestemmelse. Svarfordelingen vidner
om, at drenge og piger - pa trods af, at de befinder sig i det samme ungdomsuddannelsessystem

- pa flere punkter har forskellige oplevelser af den undervisning, de modtager. Derudover er det
bemaerkelsesvaerdigt, at kun 1/3 af drengene og 1/4 af pigerne oplever, at de har medbestemmelse
i forhold til deres undervisning?.

Sa selvom eleverne ma forventes at modtage den samme undervisning, optrader der altsé nogle
kennede forskelle i forhold til, hvordan henholdsvis drenge og piger oplever den undervisning, de

2 Tallene daekker over, at der pa nogle punkter er enrelativt stor spredning i forhold til skoleformer, nar det handler om ovennzevnte
udsagn. Nogle af de vaesentligste forskelle er, at gymnasieelever oplever mindre selvbestemmelse end eleverne pa produktionsskole og
eud, mens projektarbejde er langt mere udbredt p& hhx og htx. Uanset skoleformer er menstret dog det samme. Flere drenge end piger
oplever medbestemmelse, projektarbejde, computere og diskussion (se ogsa Vestergaard mfl. 2010, Katznelson mfl. 2011).
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far. 1 det felgende vil vi kigge naermere pa de tre mest udbredte undervisningsformer og p&, hvad
det er for deltagelsesformer og kennede forskelle der etablerer sig her.

Opsamling: Elevernes praeferencer og oplevelser i forhold til undervisning

. Drenge og piger er overordnet set enige om, hvordan de laerer bedst. Det gor
de, nar der er en god stemning i klassen, undervisningen er afvekslende, og
der bruges eksempler fra virkeligheden.

. Flere piger end drenge foretrakker klasseundervisning og undervisning,
hvor de kan veere kreative. Flere drenge foretraekker undervisning, hvor der
anvendes computere.

. Drenge og piger har overordnet set samme oplevelse af den undervisning, de
far pa deres uddannelse. Det er en undervisning, der er praeget af
gruppearbejde, at lereren forklarer det, der skal laeres, og at undervisningen
skifter mellem teori og praksis.

. Flere drenge end piger oplever, at de er med til bestemme, hvad der skal
arbejdes med, at der diskuteres i undervisningen, og at der anvendes
computere.

Leererstyret klasseundervisning

Den mest udbredte undervisningsform - bade pa gymnasier og erhvervsskoler - er den, vi har
valgt at kalde lzererstyret klasseundervisning. Den lzererstyrede undervisningsform udger
samtidig den mest almindelige undervisningsform eller det, som Davies og Hunt (2001) kalder
Undervisning, som vi plejer.

Kendetegnede for denne undervisningsform er, at den primaert foregar som en samlet
klasseundervisning, og at den er bygget op omkring nogle bestemte dialogformer, arbejdsgange
og deltagerpositioner. Laereren gennemgar et stof og styrer dialogen i klassen, herunder hvilke
elever der ma sige noget hvornar. Eleverne forventes at lytte til leereren og markere, hvis de vil
sige noget, og derefter vente, til de har faet ordet af leereren. Rent fysisk er undervisningen ofte
centeret omkring en (interaktiv) tavle, hvor laereren gennemgar et fagligt stof. Den abstrakte elev
er saledes her en, der sidder stille, lytter til le&ereren og markerer, nar han/hun vil sige noget.

| praksis er der imidlertid mange forskellige mader at praktisere og deltage i laererstyret
klasseundervisning pa. Eleverne kan vaere mere eller mindre aktive, de kan markere eller lade
vaere at markere, nar de taler, og de deltager - og deltager ikke - pa mange forskellige mader i
undervisningen. Tilsvarende kan laereren vaere mere eller mindre styrende, mere eller mindre
engageret - og i nogle tilfelde ogsad mere eller mindre til stede. Deltagelsesformerne varierer
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bade i forhold til den enkelte skole (fx hvor meget praktiseres klasseundervisning) og i forhold til
skoleform. Der er séledes 'mere pd spil' i gymnasiet, fordi elevernes mundtlige praestation i
undervisningen indgar i vurderingen af arskarakterer.

Der er ikke i forbindelse med observationerne registreret nogen systematisk forskel pa, hvordan
henholdsvis drenge og piger deltager i undervisningen, eller hvordan de oplever den lererstyrede
klasseundervisning. Der er med andre ord ikke en made at deltage som dreng eller en made at
deltage som pige. Samtidig er undervisningsformen med til at aktivere en raekke forskelle mellem
eleverne, som pé flere punkter ogsa optraeder som kensforskelle. Nogle deltagelsesformer
praktiseres saledes udelukkende af nogle drenge (men ikke alle), andre primaert af piger. Nogle
gange er forskellene nogle, eleverne eksplicit taler om. Andre gange er det noget, der forst og
fremmest kommer til udtryk gennem de praksisser, der udspiller sig i undervisningen.

Engagement og overblik

Som det fremgar af spergeskemaundersegelsen, befinder sterstedelen af eleverne sig godt med
klasseundervisning - flest piger (68 % mod 60 % af drengene). | interviewene forklarer eleverne,
at den leererstyrede klasseundervisning iszer er god, nar de har svaert ved at fa et overblik og se
en mening pa egen hand. Det er isaer de eksakte fag som matematik og fysik, men ogsa fx tysk
grammatik, eleverne fremhaver som eksempler pa omrader, hvor en paadagogisk og engageret
laerergennemgang pa tavlen kan fremme deres egen forstaelse af stoffet.

Laererens engagement og evnen til at gore stoffet levende og relevant fremhaeves som szerlig
vigtigt, nar det handler om den leererstyrede klasseundervisning. For i og med at det forst og
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fremmest er leereren og laererens formidling af stof, der er i fokus i denne undervisningsform, sa
bliver laererens evne til at gore stoffet spaendende og relevant afgerende for elevernes
motivation og deltagelse. Omvendt kan en uengageret lerer betyde, at eleverne ikke falger med i
undervisningen, men i stedet 'star af’ og laver andet end at folge med. Det ma, som en elev
udtrykker det, ikke vaere et ‘'one man show’.

Ud fra elevernes perspektiv styrkes 'det faglige udbytte, som Sebastian beskriver det, i hoj grad
af, hvorvidt lereren formar at engagere eleverne - taler med eleverne. Definitionen af den gode
klasseundervisning som taet koblet til leerernes engagement gar igen pa tvaers af de forskellige
skoler og skoleformer. Der synes imidlertid at vaere ret store forskelle fra skole til skole pa, hvor
ofte eleverne oplever engageret og motiverende klasseundervisning. Som Tanja fremhaver, sa er
det ikke ret tit, hun oplever det. P andre skoler synes eleverne at opleve engagerende
undervisning langt oftere. Bade undervisningskulturen og den enkelte laerers engagement synes
pa den made at have betydning for, hvor engageret en undervisning eleverne oplever.

lkke ren teori!

Tilsvarende er der ogsd mange elever, der problematiserer tavleundervisning, ofte med den
begrundelse, at de finder den 'kedelig' og 'ensformig’ Isaer hvis lzereren 'bare snakker’ eller hvis
det stof, der gennemgas er ren teori’ uden nogen form for eksemplificering eller forklaring af,
hvad stoffet skal bruges til. | sddanne tilfaelde kan mange elever finde pa at 'std af’ seette sig pa
bagerste raekke og lave andre ting som fx at vaere pa Facebook eller bare - som det blev naevnt i
et tidligere citat - kigge ud i luften. En tilsvarende tendens optraeder i spergeskemaerne, hvor
faerrest elever tilkendegav, at de foretraekker en undervisning, der er kendetegnet af ren teori'

Tidligere undersagelser har vist, at elevers oplevelse af, at noget er kedeligt, ofte daekker over, at

de har sveert ved at se en mening med undervisningen (Ulriksen mfl. 2009). Dette synes ogsa af
vaere geldende her. Lareren kan godt snakke, hvis det, han eller hun snakker om, opleves
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meningsfuldt og relevant. Omvendt kan snak og lerergennemgang opleves som meningslas, hvis
eleverne ikke kan se, hvad gennemgangen skal bruges til.

Nogle elever oplever, at der er larerstyret undervisning, hvor laereren ikke er til stede i hele
forlebet. | alle tilfeelde er der tale om erhvervsskoler. Det kan enten skyldes, at laereren bruger tid
pa andre geremal (printe, tale i telefon), eller at leereren mé g& mellem flere klasser3. Det skaber
store problemer for eleverne, fordi de ofte ikke ved, hvad de skal, nar lereren ikke er der til at
styre undervisningen. Den mest problematiske laererstyrede undervisning er sdledes den
undervisning, hvor lereren paradoksalt nok ikke er der til at styre.

Piger og drenge deltager pa forskellig made

Som det kommer til udtryk i interviewene, er den laererstyrede klasseundervisning kendetegnet
ved en rekke elevpositioner: Aktiv - passiv, forrest - bagerst, engageret - kedelig, motiveret -
ikke motiveret. Bade observationer og interviews viser, at disse positioner definerer, hvordan
forskellige elever deltager, og hvordan de gennem deres mader at deltage pa henholdsvis in- og

3 Ennyligrapport fraModerniseringsstyrelsen (2012) viser, at leerere p& erhvervsskolerne, iszer de erhvervsgymnasiale uddannelser, har
vaesentligt mere overarbejde end andre laerere. Dette kan séledes vaere medvirkende &rsag til elevernes oplevelse af fraveerende |zerere
(se ogsé Katznelson mfl. 2011).
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ekskluderes i undervisningen. Bdde gennem laererens made at behandle og vurdere eleverne p3,
men ogsa gennem de mader, eleverne begrunder og i praksis udmenter deres deltagelse pa.
Umiddelbart er der ingen deltagerpositioner, der er forbeholdt henholdsvis drenge og piger.
Observationer viser imidlertid, at der er stor forskel pa, hvordan forskellige drenge og piger
praktiserer de forskellige deltagerpositioner, og at det far konsekvenser for, hvordan og i hvilket
omfang de inkluderes i undervisningen.

Forskellene kommer blandt til udtryk i de dialogformer, der udspiller sig i forbindelse med den
leererstyrede klasseundervisning. Dialogen indledes oftest med, at laereren stiller et spargsmal,
hvorefter eleverne markerer, om de vil svare. Lareren sperger enten dem, som raekker handen op
(ikke mange), eller tilfeeldige, hvorefter der foregar en kort dialog mellem underviser og elev.
Laereren fortsaetter ved at stille et nyt spergsmal, som saetter gang i en ny dialog med en enkelt
elev. Det er karakteristisk for undervisningsformen, at det er forst og fremmest er lareren, der
taler.

Som eksemplet antyder, traader nogle kansforskelle frem i forhold til, hvem der markerer, hvem
der kommenterer uden at markere, og hvem der udtrykker tvivl og usikkerhed i forhold til
spergsmalet. Nar det handler om, hvem der markerer mest, sa er det er forskelligt fra klasse til
klasse. | nogle klasser er det hovedsageligt piger, i andre klasser drenge. Det afhaenger bade af
klassens kultur og af kenssammensatningen i klassen. Hvis der fx er flest piger, vil det ogsa vaere
en overvaegt af piger, der markerer.

Til gengzeld er der en tendens til, at det primaert er en gruppe af fagligt staerke drenge, der siger
noget - og far lov til at sige noget- uden ferst at have markeret. Det kan vaere for at besvare
leererens spergsmal, men i mange tilfalde er det ogsa for at kommentere og korrigere laereren og
derved udvide, hvad spergsmalet og diskussionen handler om. Fx nar Marcus i citatet ovenfor
foreslar, at man skal anvende en anden formel end den, laereren legger op til. Forslaget folges
straks op med interesse og inklusion fra laererens side - selv om Marcus reelt har overskredet
rammerne for 'undervisning som vi plejer' ved at sige noget uden ferst at have faet ordet.
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Det er isaer i gymnasiet, at disse kensforskelle viser sig, hvilket kan haange sammen med, at
elevernes mundtlige deltagelse indgar i vurderingen af arskarakterer. Der er pa den made mere pa
spil i gymnasiet, nar det handler om at sige noget - og sige noget pa den rigtige made (Ulriksen
mfl. 2009, Vestergaard mfl. 2010). | en af gymnasieklasserne virkede det ligefrem som om, at en
gruppe - bestdende af tre tilsyneladende fagligt staerke drenge - havde en konkurrence kerende i
fysiktimen om, hvem der var bedst og hurtigst til at kommentere og korrigere pa laererens
undervisning - blandt andet ved at pointere 'fejl' i leererens gennemgang. Ofte er det meget
banale fejl som fx, at der mangler et minus eller et komma. Laereren kommenterer ofte sin egen
'uvidenhed’ og undskylder med, at han ikke "jo ikke er fysiker”

Laereren lader i dette tilfeelde de tre aktive drenge definere, hvad der er rigtigt og forkert i
undervisningen. Det betyder imidlertid, at sterstedelen af de evrige elever ekskluderes af
undervisningen. Enten fordi de ikke er i stand til at korrigere og kommentere pa den made, der
legges op til. Eller fordi de oplever undervisningen som sa uvedkommende, at de vaelger at sta af
og i stedet lave noget andet.

En anden forskel pa elevernes markeringer er, at laererne (bdde mandlige og kvindelige) oftere
responderer med interesse og ironi/humor, nér det er en af de aktive og fagligt staerke drenge, der
siger noget. Det er sdledes ikke kun indholdet, som de fagligt staerke drenge er med til at
definere, men ogsa maden, der tales pa. Dette bemaerkes ogsa i flere af undervisernes
refleksioner i forbindelse med skolebesag, hvor underviserne - nar de kommer ud i en anden
praksis - netop forbleffes over, at laererne kun bruger ironi over for drengene, og at det er meget
mere legitimt for drengene at bruge humor, nar de deltager i undervisningen. Ogsa selvom de
egentlig ikke deltager pa de mader, der forventes.
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Kun i en enkelt gymnasieklasse er der en gruppe fagligt staerke piger, der kommenterer og
korrigerer laerernes undervisning. Det sker pa mere kontante og til tider bedrevidende mader. Det
er fx tilfeeldet i nedenstaende episode, hvor Alma afbryder de andre pigers spargsmal og
markerer, at hun godt kender svaret og ensker en mere kompliceret gennemgang fra laererens
side.

Det gennemgdende billede er dog, at sterstedelen af pigerne markerer, for de siger noget, og at
de ofte - nar de far ordet - udtrykker tvivl i forhold til, om de har det rigtige svar. Fx ved at
indlede med at sige "Er det noget med... jeg ved ikke om det er rigtigt” Det er ogsa tilfeeldet i
ovenstéende episode, hvor bdde Rosa og Emilie begge sperger uddybende ind til laererens
spergsmal og udviser tvivl i forhold til, om de har forstaet spargsmalet rigtigt.

Usikkerhed og dumhed

Mange piger giver pa den made udtryk for usikkerhed i forhold til at deltage i den lzererstyrede
undervisning. Navnlig nar det handler om at sige noget i timerne og navnlig i gymnasiet.
Interviewene viser her, at det for mange piger er vigtigt at vaere sikker pa svaret, fer de markerer
og onsker at sige noget. Tilsvarende kan usikkerhed om, hvad det rigtige svar er, afholde denne
gruppe af piger fra at markere. Som Juliane fra stx udtrykker det: "Hvis jeg er helt sikker i det,
som lzereren sparger om, sd reekker jeg hdnden op. Men hvis jeg bare er lidt usikker, sé gider jeg
ikke
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Pigernes oplevelse af usikkerhed kan imidlertid ikke reduceres til et spergsmal om ‘at gide' Bade
observationer og interviews viser, at det er hele den vurderingspraksis, der er koblet til den
leererstyrede undervisning i gymnasiet, der generer usikkerhed og i flere tilfeelde ogsa angst. For i
og med at elevernes mundtlige praesentationer indgar i tildelingen af arskarakterer, sa kan det
ogsa vaere fatalt og i sidste ende angstfremkaldende at sige noget forkert. Selv om dette vilkar er
ens for alle elever, sé er det kun piger, der fortaeller om usikkerhed og angst i forhold til at sige
noget. Ingen af drengene naevner det som et problem. Hvis de ikke deltager { undervisningen, sa er
det primaert fordi de synes, den er 'kedelig"

Kensforskellene bliver sat pa spidsenien episode pa et gymnasium, hvor lzereren bruger et
computerprogram - Random Group - til at vaelge, hvilke elever der skal op til tavlen og gennemga
en opgave.

Som det fremgar af denne observation, er der forskel pa, hvordan de drenge og piger, der er i
klassen, reagerer pa udvalgelsesformen. Drengene virker gennemgdaende positive, mens pigerne
derimod virker mere forbeholdne over for pa den made at blive valgt tilfzeldigt, og en enkelt rejser
direkte kritik af brugen af programmet.

Forskellene uddybes yderligere i de gruppeinterviews, der efterfelgende blev gennemfart med
klassens elever. Anvendelsen af Random Group blev diskuteret af béde piger og drenge - men de
to grupper gav udtryk for meget forskellige holdninger til programmet og til, hvad det beted for
deres deltagelse i undervisningen.

For drengene er der en tendens til, at den tilfaeldige udvaelgelse er med til at skabe et
spaendingsmoment i undervisningen. Der kommer mere pa spil, ndr man ikke ved, hvem der bliver
udvalgt, og det gor, at nogle drenge bliver mere opmarksomme og engagerede i undervisningen. |
nogle tilfeelde viser det sig, at selv drenge, der ellers er stdet af og koncentrerer sig om andre
ting, star pa igen. Drengene pointerer desuden i interviewet, at de synes, anvendelsen af Random
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Group er sjovt. Det er 'hygge’ og 'en joke) og det gar ikke noget, hvis man ikke kan svare, og
laereren 'sviner en til' Det er bare en del af den jargon, som i hvert fald nogle laerere kerer med
eleverne.

Pigegruppen synes derimod absolut ikke, at brugen af Random Group er 'hygge’ Tvaertimod
oplever de den tilfeeldige udvaelgelsesform som ubehagelig og for nogles vedkommende ogsa
angstfuld, fordi den betyder, de ikke selv kan styre, om de vil sige noget eller e]. Skraekscenariet
er at blive taget og ikke kunne svare pa laerernes spargsmal. Det, som drengene oplever som
spaendende, oplever pigerne som utroligt risikofyldt.

Selvom Random Group kun anvendes pa en enkelt skole, s& tydeligger eksemplet nogle mere
generelle forskelle mellem drenges og pigers tilgange til mundlige praestationer, navnligt i
gymnasiet. Hvor drengene - i hvert fald efter eget udsagn - ikke er bange for at sige noget
forkert, s& giver en stor gruppe af pigerne udtryk for, at de er bange for at fremsta dumme eller i
varste fald "helt blanke”, hvis de ikke kan give det rigtige svar. Mange af pigerne i gymnasiet
holder sig derfor tilbage i forhold til at sige noget i timerne, og tilbageholdenheden daler, jo flere
elever der er iklassen. Som Sille beskriver det, sa "er det iszr det der med, at hvis man dummer
sig, s@ er der 30 mennesker, der harer det. For i tiden var det jo kun 19 mennesker” For hende har
de store klassestarrelser pa hendes gymnasium altsa medfert, at hun er blevet mere bange for at
sige noget i timerne.
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Tilsvarende nzevner flere af pigerne pd hhx et undervisningsforleb med delehold som det forlab i
gymnasiet, hvor de oplevede at [aere mest. Klassen blev her delt i to hold, som pa skift gennemgik
opgaver med laereren. Pigerne er enige om, at det mindre hold gjorde dem meget mere trygge i
forhold til at sige noget - simpelthen fordi der var faerre mennesker at 'dumme sig’ overfor og
dermed ogsa faerre klassekammerater, der bliver 'sure’ hvis man har brug for at fa tingene
forklaret en ekstra gang:

Tryghed og klassestarrelse er pa den made vigtige faktorer i forhold til at nedbringe den
usikkerhed, som mange af pigerne i gymnasiet oplever. Tilsvarende spiller anerkendelse og
feedback fra lereren en vigtig rolle i forhold til at gere pigerne trygge ved at sige noget. Flere af
pigerne peger i den forbindelse pa, at den made, lereren sparger pa, kan have indflydelse p3,
hvorvidt de har lyst til at sige noget i timerne. Mange piger fortaeller, at de foretraekker, at
laereren legger op til en dialog, hvor 'man kan tale sig hen i den rigtige retning’ Det, at der er et
bestemt facit, kan fa mange piger til at undlade at raekke handen op, fordi de er nervese for at give
det forkerte svar. Men her spiller lererens feedback ogsa ind.
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Klassestarrelse og placering

| folge observationerne er det generelle billede, at kun en mindre del af eleverne deltager aktivt,
nar undervisningen gennemfares som laererstyret klasseundervisning. Hovedparten af elever
deltager on/off i undervisningen, mens en mindre del slet ikke deltager. Dette manster galder
bade piger og drenge og bade de gymnasiale uddannelser og erhvervsuddannelserne. For det
meste foregar 'off-aktiviteter’' pa computeren i form af fx computerspil, Facebook og net-surfing
eller som smasnak.

Samtidig hermed ser det gennemgaende ud til at vaere praksis, at eleverne selv bestemmer, hvor
de placerer sigilokalet. Der er saledes ingen observationer af 'faste pladser’eller andre
praksisser, hvor lereren er med til at placere eleverne. Konsekvensen af dette er, at eleverne
nogle gange valger at ekskludere sig selv fra undervisningen ved at placere sig langt vaek fra
underviseren. Observationerne viser her, at bade lokaleforhold og klassestarrelse kan pavirke
elevernes deltagelse. Bdde pa de gymnasiale uddannelser og erhvervsuddannelserne virker
mange lokaler sma i forhold til antallet af elever, og det betyder, at der hurtigt bliver et darligt
indeklima (fx at der bliver for varmt), nar eleverne skal sidde samlet { l&engere tid af gangen.
Tilsvarende betyder de store klassestarrelser, at det rent fysisk bliver svaert for lererne at
etablere kontakt til alle elever. Som Seren fra HHX udtrykker det: "Det er jo 0gsé naesten umuligt
at féalle 32 elever med.” Dette billede gar igen i flere af observationerne, hvor der synes at vaere
en klar sammenhang mellem klassestarrelse og deltagelse. Jo sterre klasser, jo flere elever
deltager ikke. Mest tydeligt pa et af gymnasierne, hvor to klasser pa grund af sygdom ma slas
sammen, og undervisningen gennemfares i en form for auditorium, hvor der er plads til de ca. 55
elever, som de to klasser udger. Auditoriet giver nogle udfordringer for laererne i forhold til at
holde alles opmaerksomhed fanget, bade fordi der er markt, og fordi det er sveert at etablere
kontakt til andet end de allerforreste elever. Dette er naturligvis en ekstrem situation, men den
tydeligger nogle af de udfordringer, som eleverne oplever som falge af store klassestarrelser.

Ligesom klassesterrelsen kan ekskludere eleverne, s& bruger en del elever ogsa strategisk
muligheden for at laegge fysisk afstand til laereren og derved ekskludere sig fra at deltage aktivt i
undervisningen. Flere af eleverne fortaller saledes, at de vaelger deres placering alt efter, hvor
aktivt de ensker at deltage i undervisningen. Dem, der sidder bagerst, er dem, der falger mindst
med, mens dem, der satter sig pa forreste raekke, automatisk ogsa deltager mere i
undervisningen. | nogle gymnasieklasser tegner der sig et billede af, at dem, der sidder pa
bagerste raekke, primaert er drenge, der spiller computer eller Oddset - nogle steder kaldet
'‘computerrakken’ (se ogsa Murning 2012). Flere af drengene fortzeller, at de bevidst vaelger at
sette sig pa bagerste raekke for at vaere en del af det computerbaserede faellesskab, der foregar
her - og for at undga at deltage i undervisningen.

Ogsa pigerne har imidlertid strategier for, hvordan de placerer sig i klassen, og hvordan de pa den
made kan signalere mere eller mindre deltagelse. Nogle af pigerne pa hhx fortaller, at de skifter
mellem pa den ene side at sidde pa forste raekke og vaere aktive, pa den anden side at saette sigi
vinduesraekken. Pigerne har nemlig erfaret, at larerne har en blind vinkel, nar det handler om
vinduesrakken, og derfor kan man bedre 'slacke’ (slappe af), hvis man satter sig der. Modsat
drengene sa benytter denne gruppe piger imidlertid kun muligheden for 'slacking hvis de har en
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darlig dag eller ikke har forberedt sig. Der synes pa den made at vaere nogle kennede forskelle p3,
hvor legitimt man som henholdsvis dreng og pige oplever, at det er ikke at deltage i
undervisningen.

Nikoline er i dette eksempel eksponent for en position i undervisningen, hvor slack fremstar som
en strategi, der vaerner mod deltagelse i undervisningen pa tidspunkter, hvor hun ikke 'magter’ at
deltage.

De ikke deltagende elever

De drenge og piger, der ikke deltager, har sdledes forskellige méder at gere det pa. Maden at 'ikke
deltage pa’ er desuden forskellig i henholdsvis eud og gymnasiet. Pa flere af
erhvervsuddannelserne er det isaer en gruppe drenge, der udviser en stgjende adfzerd i
undervisningen. Drengene udviser den made, der af mange uddannelsesforskere udlaegges som
‘antiskolekultur’, hvor de ved at vaere 'ballademagere’ og forstyrre undervisningen viser deres
manglende respekt over for skolen (Willis 1977, Mac Gail 1994, Gilliam 2009). Tendensen er her, at
de drenge, der stojer, ofte far feedback og opmaerksomhed fra lzereren. Et eksempel er
nedenstaende episode fra matematikundervisningen pa et grundforleb.
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Pigerne indtager den deltagerposition, der forventes af dem. De laver deres opgaver og markerer,
nar de er feerdige og har behov for feedback fra laereren. Laererens opmarksomhed er imidlertid
hele tiden pa en gruppe af drengene, som bruger stej og larm til at tilkalde laereren.

Et andet billede ger sig geldende pa de gymnasiale uddannelser. Pa de fleste gymnasier saetter
gruppen af ikke deltagende drenge sig som oftest bagerst og spiller computer. Selv om de ikke
deltager, sa forstyrrer de sjeldent undervisningen, fordi de er optagede af aktiviteter pa
computeren og ikke snakker sammen imens. "De gar os dejligt rolige’, som en dreng fortzeller.

Vores observationer peger derudover p3, at pigerne er ikke deltagende pa andre og mere stgjende
mader. Saledes traeder der i observationerne flere situationer frem hvor ikke deltagende piger pa
flere gymnasier optraeder mere stejende og mere tydeligt viser deres manglende engagement. Fx
ved at holde gje med tiden og holde lareren fast pa, hvornar der er pause:

Hvor drengene spiller computer, sa bruger denne gruppe piger tiden pa at snakke om kaerester,
fester og udseende, surfe pa modesider og Facebook, smere creme pa etc. Ofte foregar disse ting
diskret, sa laereren ikke opdager det, men nogle steder synes denne gruppe af piger at vaere mere
ligeglade med, om de forstyrrer undervisningen. De gar ud og ind af undervisningslokalet, som det
passer dem, laegger makeup i timerne, snakker hejlydt med nogle af de andre piger etc. | de fleste
tilfelde vaelger lererne at ignorere de stejende piger og undlade at gere noget i forhold til at f&
dem med i undervisningen. P& flere skoler virker det p&d den made, som om de ikke deltagende
piger forstyrrer undervisningen mere end de ikke deltagende drenge. Den velbeskrevne
‘antiskolekultur' med drenge som 'ballademagere’, synes saledes i denne undersogelse i hgjere
grad at gore sig geldende blandt nogle af pigerne i gymnasiet.

Der er pa den méde forskelle fra skoleform til skoleform pa, hvordan eleverne ikke deltager ien
leererstyrede undervisning, og ogsa pa, hvad det er for en feedback, de ikke deltagende elever far
fra laereren. Det interessante er, at det i begge ovenstdende eksempler er pigerne, der far mindst
opmarksomhed fra lererne. Hvad enten de optrader som ballademagere eller som ‘den gode
elev’ sa er der klare tendenser i materialet p3d, at pigerne far mindre opmaerksomhed fra laereren,
end drengene gor.
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Opsamling: Laererstyret klasseundervisning

. Lzererstyret klasseundervisning er den mest udbredte undervisningsform - bade
pa gymnasier og erhvervsuddannelser.

. Kun en mindre del af eleverne deltager aktivt i denne form for undervisning. Resten
deltager on/off eller deltager slet ikke. Det geelder bade drenge og piger.

. Der er entendens til, at de drenge, der deltager aktivt, ofte siger noget uden at
markere ferst, samt at de korrigerer lreren.

. Mange piger giver udtryk for, at de er usikre og bange for at sige noget forkert i
klaseundervisningen, og at det kan afholde dem fra at deltage aktivt. Det gaelder
specielt i gymnasiet, og specielt, hvis de ikke oplever at fa feedback fra laereren.

. Drengene far gennemgaende mere feedback fra laereren, end pigerne ger, og
|zererne bruger mere 'humor’ og jargon’ over for drengene,

. Eleverne viser med deres placering, hvor meget de @nsker at deltage i
undervisningen. Der er en tendens til, at fleste drenge saetter sig pa bagerste
raekke.

. Bade drenge og piger kan forstyrre undervisningen, men drengene far mere

opmarksomhed fra laereren, nar de forstyrrer.

Elevaktiverende undervisning

Mange skoler arbejder i dag med at indfere undervisningsformer, der har til formal at aktivere og
involvere eleverne { undervisningen. Dette sker i erkendelse af, at den mest udbredte
undervisningsform - den laererstyrede klasseundervisning - har en tendens til at haegte mange af
eleverne af. Navnlig paedagogiske metoder inspireret af principperne i Cooperative Learning har
en stor udbredelse pa de undersegte skoler, bdde gymnasier og erhvervsskoler (se fx Kagan 2007).
Sigtet er her at ege elevernes lering og deltagelse ved at sikre et hgjt aktivitetsniveau blandt
eleverne gennem kortere undervisningssekvenser og ved at tilrettelaegge undervisningen, sa flere
elever er i interaktion samtidig.

Pa nogle uddannelser er det enkelte laerere, der pa egen hand har taget metoderne til sig og
indarbejdet dem i deres undervisning. Andre steder har implementeringen vaeret en falles indsats
fra skolens side, og metoderne er her en mere eksplicit del af skolens kultur. Fx har et de besagte
gymnasier haft et faelles internat for alle laerere om kreative undervisningsformer, blandt andet
med inspiration fra Cooperative Learning, ligesom der pa 2. drgang er oprettet en szrlig
Cooperative Learning-klasse.

Indfarslen af elevaktiverende undervisningsmetoder @&ndrer pa flere punkter de logikker og
forventninger, der er fremherskende i undervisningen. Malet for undervisningen bliver, at eleverne
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er aktive og udviser engagement og motivation, samt at der er variation og dynamik i
undervisningen. Den abstrakte elev er her en eley, der er aktiv, udviser engagement, og som er
omstillingsparat og i stand til at indga i et dynamisk og mere uforudsigeligt undervisningsrum.

Bade observationer og interviews viser, at dette mal realiseres pa langt af de fleste skoler, der
benytter de elevaktiverende metoder. Elevernes deltagelse og aktivitetsniveau eges markant,
ligesom faerre elever haegter sig af undervisningen. Metoderne synes desuden at mindske nogle af
de kensforskelle, som etablerer sig i den lzererstyrede klasseundervisning. Bdde drenge og piger
deltager med engagement og motivation i undervisningen, og bade drenge og piger giver udtryk
for, at de herigennem far et stort leeringsudbytte. Samtidig viser der sig ogsa nogle variationer i
de mader, hvorpa forskellige piger og drenge indgar i elevaktiverende undervisning, ligesom
metoderne pa flere punkter er med til at etablere nye former for in- og eksklusion.

Variation og dynamik som motor for deltagelse

Der blev i forbindelse med skolebesagene observeret en lang raekke undervisningsmetoder, der
alle har til formal at skabe eget variation og dynamik i undervisningen. Faelles for dem er, at de
aktiverer alle elever, samt at de skaber hurtige skift og variation i undervisningen. Nogle
eksempler er:

. Gruppefremlaeggelse, med opponentgruppe

. Rollespil

. Verbum-stafet

. Elevstyret undervisning

. Produktion af dvd-omslag

. Gruppearbejde efter worldcafe-metoden, hvor gruppemedlemmer roterer mellem
bordene

. Giv en, fa en (udveksling af saetninger pa fremmedsprog)

. Historie-kanon

Fantasien og metodemangfoldigheden er sadledes stor, nar det handler om at udvikle metoder, der
formar at aktivere eleverne. Pa nogle skoler er de varierede og dynamiske undervisningsmetoder
endda sd udbredte, at eleverne ogsa selv er ansvarlige for at anvende dem. Det ses blandet andet
inedenstaende eksempel fra stx, hvor en gruppe pa fem elever selv stod for danskundervisningen
i to timer, mens leereren sa pa og afslutningsvis gav feedback.
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Som det fremgar af eksemplet, har eleverne i denne klasse i hej grad formaet at tage principperne
for elevaktiverende undervisning til sig. Tempoet er hejt, og de mange og hyppige skift betyder, at
der konstant skabes variation og dynamik i rummet. Alle elever - bade drenge og piger - er aktive
og bevaeger sig tilsyneladende ubesvaret mellem de forskellige opgaver og roller. Farst
klasseundervisning, s& gruppearbejde og sa kreativ fremlaggelse. Alle de fem elever, der star for
undervisningen, indgar aktivt i styringen og rammesaetningen af forlebet. De formar desuden at
kombinere et hejt fagligt niveau med humor og forskellige ungdomskulturelle referencer, somer
med til at skabe en hej grad af genkendelse og interesse hos de andre elever. Eleverne i denne
klasse tilkendegiver da ogsa i de efterfelgende interviews, at de laerer rigtig meget, nar det er
elever, der er ansvarlige for undervisningen.

Laeringsepisoder som ovenstdende er ikke hverdagskost pa de danske ungdomsuddannelser. Det
kraever bade en sarlig undervisningskultur og nogle saerlige kompetencer hos eleverne at kunne
sta for undervisningen pa denne méde. Det er da ogsa kun pa to af de almene gymnasier, der
indgar i undersegelsen, at der observeres undervisning med denne grad af elevinvolvering og
ansvar. | begge tilfalde er det noget, som undervisere fra de avrige skoler forbleffes og
imponeres over, da de i forbindelse med undersagelsen beseger de pagaldende gymnasier og
observerer deres undervisning. Der er ikke noget, de kan genkende fra deres egen praksis. Det,
der isaer imponerer underviserne, er bade, hvor ansvarsfulde og engagerede eleverne er, og deres
heje faglige niveau.
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Underviserne oplever saledes, at de elevaktiverende undervisningsmetoder er knyttet til en
serlig form for deltagelse og engagement hos eleverne. Et engagement, der kommer til udtryk
ved, at eleverne er ivrige, de arbejder malrettet, de venter ikke pd, at det bliver deres tur.
Interessant er ogsa, at elevernes ken forsvinder i observationerne af denne undervisningsform.
Ingen af observationerne navner elevernes ken eller bider maerke i, at der er forskel pa drenges
og pigers deltagelse.

Tilsvarende er det interessant at bemaerke, at de skoler, som har en hej grad af elevaktiverende
undervisning, ogsa har en lav grad af computeraktivitet blandt eleverne. It na@vnes stort set ikke i
disse observationer. Elevernes opmaerksomhed fastholdes, fordi der hele tiden er nye opgaver, de
skal lose og fremlaegge. Der er sdledes ikke tid til at ga pa nettet. Dette star i skarp kontrast til de
skoler, hvor tavleundervisningen er mere udtalt, og hvor eleverne bruger meget tid pa udenoms-
aktiviteter pd internettet. Det ser altsd ud til, at der er en klar forbindelse mellem
undervisningsform og elevdeltagelse, hvilket bekraeftes pd andre skoler.

Engagement og konkurrence

| interviewene giver bade drenge og piger udtryk for, at de er glade for de elevaktiverende
metoder, og at de oplever et stort leeringsudbytte. Det er imidlertid nogle forskellige aspekter
ved undervisningsformerne, som fremhaves af henholdsvis drenge og piger. For pigernes
vedkommende er det iseer mulighederne for at arbejde kreativt, som fremhaeves. Fx giver flere
piger udtryk for, at de lzerer bedre og er mere motiverede, nar de fx har mulighed for at lave
faglige fremlaeggelser som teaterstykker.
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Drengene fremhzver gennemgéende andre aspekter ved undervisningsformen som det, der
engagerer og motiverer dem. Noget af det, der iszer engagerer drengene, er undervisning, der
indeholder et konkurrenceelement. Flere af de elevaktiverende metoder har karakter af
forskellige former for konkurrencer og spil, og det er iseer dem, som fremhzves af drenge som
gode laeringssituationer. Et eksempel er 'historie-kanon’ pa et hf-center. Her starter hver
historietime med, at eleverne gar rundt i grupper med et stykke papir med et arstal, som man skal
forklare. Dette saettes sammen til en 'historie-kanon’ Det er motiverende for isaer drengene i
denne klasse, som fremhaever, at konkurrenceelementet i gvelsen giver dem en falelse af
spaendingen og 'stress’ som eger deres lyst til at deltage og samtidig eger deres laring.

Det er saledes tydeligt, at varieret og dynamisk undervisning aktiverer og engagerer elever af
begge kan. Men undervisningsformerne har ogsa den konsekvens, at der stilles hojere krav til
netop elevernes deltagelse og performance. Elevdeltagelse i denne form for undervisning er
saledes, at de ikke bare skal felge med, men ogsa vise, at de er engagerede, selvstyrende,
kreative, at de kan deltage aktivt og er i stand til selv at sta for undervisningen. Her kommer
konkurrence pa spil - ikke bare som undervisningsmetode, men ogsé som en konkurrence blandt
eleverne om at vaere engagerede og deltagende pa den rigtige made.

Det kommer blandt andet til udtryk i forbindelse med en 'verbum-stafet, hvor to hold elever
konkurrerer om, hvem der er hurtigst til at boje verber. Konkurrenceformen far de dygtige elever
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til at agere strategisk og organisere deres hold sddan, at de prasterer bedst muligt. Det betyder
imidlertid, at nogle elever haegtes af:

| dette eksempel ses det tydeligt, at konkurrenceelementet i undervisningen inkluderer nogle -
bade piger og drenge - og ekskluderer nogle andre - i dette tilfeelde piger. Her er det i hojere grad
faglig dygtighed end kan, der virker forskelssattende, og konkurrencen ser ud til at forstaerke
faglig dygtighed som inkluderende faktor. De fagligt dygtige elever traeder saledes ikke blot frem
som 'vindere'ikraft af at vaere hurtige til at beje verber, men ogsa i kraft af at ivaerksaette en
strategi, som ger holdet til vindere. Er man omvendt ikke sa fagligt staerk, kommer man til at
fremsta tydeligere som sadan, fordi andre kan ivaerksatte strategier, hvor man indgéar som en
brik, der kan flyttes rundt pa.

Krav om dygtighed og selvstendighed

Kravet om engagement synes pa den made at affede et krav om, at man er i stand til at udvise
faglig dygtighed og selvstaendighed. Dette understottes ogsa af leerernes feedback til eleverne.
Her legges der i flere tilfaelde vaegt pa, at eleverne er i stand til at komme med selvstandige og
perspektiverende analyser og ikke bare gennemga og beskrive pensum. Fx far en gruppe efter
deres fremlaeggelse i dansk at vide, at de i deres indledende introduktion til et tema "bare kunne
have henvist til baggrundspapirer pé Lectio” [skoleintra] og i stedet have lagt mere vaegt p&
analyse og perspektivering.

Pa de skoler, hvor de elevaktiverende metoder er mest udbredte, synes der desuden at vaere
prestige i at vaere fagligt staerk og selvstaendig, og det er tydeligt, at det faglige fylder meget i
elevernes snak - ogsa i pauserne. Snakken gar bade p3, hvilke opgaver de har lavet, hvilke de
mangler, og hvilke karakterer de har faet, og der er en hgj grad af sammenligning og konkurrence
eleverne i mellem i forhold til, hvem der klarer sig bedst. Det synes her i sarlig grad at vaere en
gruppe af fagligt ambitiese piger, der kemper om at fremsta som dygtige og engagerede. Dette
kommer blandt andet til udtryk i forbindelse med en gruppefremlaeggelse, hvor to grupper af
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piger kommenterer pa hinandens opgaver, og hvor det er tydeligt, at der foregar en kamp mellem
pigerne om, hvem der skrevet 'den fedeste’ opgave:

Det, drengene gennemgaende oplever som en spandende konkurrence, udlaegges af flere af de
fagligt ambitigse piger som 'en kamp’ om at vise sin dygtighed. En kamp, som pigerne oplever
intensiveres blandt andet gennem brugen af elevaktiverende undervisningsmetoder, fordi
metoderne betyder, at der er mange elever, der er aktive og 'pd’iforhold til at vise, hvad de kan.
Det gor det svaerere for denne gruppe piger at bevare deres position som fagligt dygtige piger,
der er i stand til at f& gode karakterer. Der synes p& den made at vaere mere pa spil for pigerne i
forhold til at vise faglig dygtighed.

Styrende piger

De elevaktiverende undervisningsmetoder kraever sdledes en hoj grad af deltagelse og aktivitet
fra elevernes side. | og med at en stor del af undervisningen ogsa er uddelegeret til eleverne, sa
stiller den samtidig krav om, at eleverne er i stand til patage sig ansvar for at fa undervisningen til
at fungere. Eleverne skal ikke bare selv vaere aktive, men ogsa vaere i stand til at fa andre elever
til at vaere aktive og deltagende i undervisningen. Bdde observationer og interviews viser
imidlertid, at drenge og piger pa nogle punkter har forskellige mader at vaere aktive og ansvarlige

pa.
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Det kommer blandt andet til udtryk i den klasse, hvor eleverne fungerer som undervisere for de
andre elever. Her patager en gruppe fagligt staerke piger sig en meget styrende larerrolle, hvor
de laegger vaegt pa at instruere og korrigere deres klassekammerater i forhold til, hvad de skal
gore. Fx ved at tale i bydeform:

Drengene i samme gruppe fremstar i denne sammenhang mere tilbagelaenede i deres lzererrolle
og laegger mere vaegt pa at komme med spergsmal og opfordringer i forhold til, hvad de andre
elever skal: "Kan vi ikke sige...?" Pigerne og drengene synes saledes at have ret forskellige
praksisser i forhold til at vaere ansvarlige elever. Selv om de har féet det samme opdrag af
laereren - at sté for en undervisningsgang i dansk - sa har de i praksis meget forskellige mader at
lese denne opgave pa.

Undervisningsformen synes saledes at tilbyde forskellige deltagelsespositioner for henholdsvis
piger og drenge. Det er legitimt - og maske endda forventeligt - at vaere pige og styrende,
ligesom det er legitimt - og maske forventeligt - at vaere tilbagelaenet, nar man er dreng.
Tilsvarende forskelle optrader i andre undervisningssituationer i denne klasse. Fx er der flere
tilfelde af gruppefremlaeggelser, hvor det er piger, der tager styringen af gruppens arbejde, mens
drengene holder mere igen. Et eksempel er nedenstaende observation, hvor en dreng eksplicit
markerer, at han ikke vil eller kan deltage pad samme made som pigerne i hans gruppe - med den

°

forklaring, at han ikke er lige sa 'hurtig, som de er.
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Ogsa her optraeder pigerne som styrende og rammesattende, mens drengen optraeder
tilbageholdende. Pigerne far hurtigt etableret nogle rammer, som drengen ikke er en del af, og
som han derfor kan opleve sig ekskluderet fra. Samtidig virker det ogsa, som om det er legitimt
for drengen at sige fra og vaelge ikke at deltage pa de premisser, pigerne stiller op. Eksemplet
illustrerer, at ogsa elevernes indbyrdes praksis og interaktion er med til at skabe og opretholde
kensforskelle - og denne indbyrdes praksis far meget sterre rum, nar undervisningsformen er
baseret pa elevaktivering, end nar den fx er baseret pa laererstyret klasseundervisning.

Kreative drenge

Hvor det oftest er piger, der er styrende i forhold til rammesaetning og organisering af
undervisningen, sa er det oftest drenge, der definerer, hvilke ideer der skal arbejdes med, nar
eleverne skal lave en kreativ opgave. Nar der skal laves kreative opgaver, finder der saledes en
rollefordeling sted, der gar, at det fortrinsvis er drenge, der indtager en aktiv og ideskabende
position, nar der skal arbejdes kreativt - nogle gange parallelt med, at pigerne styrer processen.
Drengene orienterer sig saledes gennemgdende mere mod positionen som kreativ - hvilket star
lidt i modsaetning til spargeskemaundersagelsen, hvor flere drenge tilkendegiver, at de lzerer
bedst, nar de kan arbejde kreativt.
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| begge eksempler er det séledes drenge, der far de ideer, som grupperne valger at arbejde videre
med, mens det er piger, der organiserer og udferer arbejdet med at realisere ideerne. Drengene
synes saledes at have lettere ved at patage sig positionen som kreative end pigerne, der til
gengald hurtigt positionerer sig i en mindre aktiv rolle som organisatorer af arbejdsprocessen.
Samtidig er det to piger, der afslutningsvist sammenligner, hvis produkt der er bedst.
Sammenligningen antyder, at der i dette tilfzelde er flere vurderingssystemer pa spil. Pa den ene
side fremstar Lises og Tanjas cover som det mest professionelle og gennemarbejdede. Pa den
anden side fremstar Alberts og Almas cover som det mest originale, ligesom det ogsa virker, som
om de to har haft en lang sjovere proces med at lave coveret. Sa hvad er det bedste?

Der er ikke nogen, der har bedt eleverne om at organisere arbejdet pa denne made. | begge
tilfeelde er det op til eleverne selv at organisere deres arbejde, mens laerernes krav alene gar pa
produktet og pa at styre tiden (fx ved at sige til eleverne, at de skal ga tilbage i klassen). Piger og
drenge synes saledes at vaere baerere af en kultur, der betyder, at det ofte er piger, der indtager
en styrende rolle i organisering og udferelsen af opgaven, mens det ofte er drenge, der indtager
rollen som 'kreative ideudviklere’ Det betyder dog ikke, at det gaelder for alle piger og drenge. Der
er ogsa piger, der ikke er styrende, og drenge, der ikke er kreative. Det er imidlertid
bemzaerkelsesvaerdigt, at nogle deltagerpositioner er kennede pa den made, at vi ikke ser nogle
piger dominerer drenge { kreativitet, og vi ikke ser nogle drenge dominere pigerne { at patage sig
ansvaret for styring og rammesaetning af undervisningen.

Personlige kompetencer i fokus

Tilsvarende made at tildele hinanden kennede roller i gruppearbejdet pa ser vi pa en af de
erhvervsuddannelser i undersegelsen, der arbejder med at indfere elevaktiverende metoder.
Sigtet er ikke her at udvikle elevernes fagfaglige kompetencer, men derimod at bruge metoderne
til at udvikle elevernes faglige og personlige kompetencer. Fx i forhold til at kunne arbejde i
grupper, folge sociale spilleregler og i forhold til at give og modtage kritik. Malet er at styrke bade
faellesskabet og relationerne mellem eleverne i klassen og dermed styrke den sociale integration i
klassen. Samtidig retter uddannelsen sig mod social- og sundhedsomradet, hvorfor de sociale og
personlige kompetencer ogsa er centrale i forhold til at kunne varetage det arbejde, som
uddannelsen sigter mod.
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Metoderne fra Cooperative Learning anvendes her eksplicit som en metode til at gere eleverne
aktive og ansvarlige i undervisningen. De fores igennem processerne af leererne, som har fokus pa
at fa eleverne til at formulere sig omkring vaerdier i feellesskab. Det er nyt for mange af eleverne
at arbejde pa denne made, og det ser ud til, at tilgangen virker inkluderende for majoriteten af
eleverne, som deltager aktivt i undervisningen.

Nar eleverne i dette eksempel patager sig rollen som aktive elever, sa er det interessant at
bemzerke, at der ogsé her opstér en kennet arbejdsdeling i grupperne. Pigerne patager sig
'lynhurtigt’ positionen som organisatorer og udferende i forhold til gruppens arbejde. Samtidig far
de ogsa positioneret og instrueret drengene i at patage sig rollen som chefforhandlere, som er
dem, der officielt skal repraesentere gruppen i de efterfalgende forhandlinger med de andre
grupper. Nar eleverne selv far ansvar for undervisningen, synes de saledes at bringe nogle
kennede arbejdsdelinger og roller med sig ind i skolen, og det pavirker de mader, de deltager pa.

Nar eleverne ikke bliver aktiverede

Sigtet med de elevaktiverende metoder er som navnt at aktivere og involvere eleverne i
undervisningen og derigennem age deres engagement og deltagelse. Dette mal indfris i langt de
fleste tilfaelde - navnligt pa de skoler, hvor de elevaktiverende metoder er en eksplicit del af
skolens paedagogiske grundlag og kultur. Bdde piger og drenges aktiveres og engageres i
undervisningen - omend i flere tilflde pa forskellige mader.

Samtidig er der ogsa i datamaterialet flere eksempler pa elevaktiverende undervisning, der ikke
virker efter hensigten, og hvor eleverne ikke bliver aktive, men derimod synes at miste motivation
og engagement. Ogsa her optraeder der forskelle - bade i forhold til skoleform og i forhold til ken.
| forhold til ken er der i flere tilfzelde piger, der giver udtryk for, at de har svaert at gennemskue,
hvad der skal til for at klare sig godt, nér der anvendes elevaktiverende metoder. Det er fx
tilfeeldet i nedenstaende episode fra hhx, hvor en samfundsfagslaerer bruger metoder inspireret
fra Cooperative Learning pa en made, der skaber uklarhed og kritik hos en gruppe af pigerne.
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Anvendelsen af elevaktiverende undervisning kan saledes kollidere med andre mal og
vurderingskrav. | dette tilfaelde er en manglende tydelighed med til at skabe usikkerhed hos de
involverede piger i forhold til, hvad der skal til for at fa gode karakterer. For hvis undervisningen
bare fremstar som ‘pingpong i grupper’ sa bliver det svaerere at levere en praestation, der giver gode
karakterer, ligesom det bliver svaerere for lereren at vurdere deres kompetencer. Samtidig oplever
de, at ndr de bliver engageret i opgaven, sa pataler laereren det negativt, hvilket ogsa kommer i
konflikt med deres interesse i at opna de bedst mulige karakterer. Det betyder, at pigerne far et
noget distanceret forhold til 'det der gruppe-noget’ for hvad skal de egentlig gere for at fremsta
som dygtige og engagerede pa den rigtige made? Pa tvaers af uddannelser tegner der sig saledes et
billede af, at navnlig de fagligt ambitiese piger er meget orienterede mod at kunne praestere og
derfor er 'sensitive’ over for undervisning, hvor kravene er utydelige og svaere at afkode.

En tilsvarende kritik fremferes ikke af nogle af drengene i undersagelsen. De drenge, der
forholder sig kritisk over for denne undervisningsform, kritiserer i hgjere grad, at undervisningen
ikke er varieret nok. Fx fordi den folger samme skabelon og fremgangsmade hver gang
(leerergennemgang, gruppearbejde, fremlaeggelse) og dermed alligevel ender med at blive
forudsigelig og kedelig og i sidste ende ikke saerligt aktiverende. Eller fordi den gennemfoeres pa
en standardiseret made, hvor det bliver vanskeligt for eleverne at anvende deres selvstandighed.
Ogsa det kan fare til, at nogle af de mere ambitigse drenge oplever undervisningen som kedelig og
rutinepraeget - selvom intentionen er det modsatte:
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Hvor de ambitiese piger bliver frustrerede, hvis rammerne for undervisningen ikke er klar nok, sa
kan det for gruppen af ambitiese drenge ogsa blive for rammesat og klart. Eksemplerne viser
nogle af de dilemmaer, der opstar, nar lererne skal vaelge undervisningsmetode, fordi det er
sveert at finde en metode, der kan favne alle elever. Navnligt nar der anvendes metoder, der
bryder med elevernes forestilling om 'skole som vi plejer’, kan der opsta vanskeligheder med at
inkludere alle elever, fordi undervisningen kraever nogle andre former for deltagelse og
prastation, end eleverne er vant til.

Opsamling: Elevaktiverende undervisning

. Undervisningsformen anvendes pa nogle gymnasier og erhvervsskoler. Sigtet er at
aktivere og involvere eleverne i undervisningen.

. Det gennemgaende billede er, at sterstedelen af eleverne deltager aktivt i
forbindelse med denne form for undervisning, og at feerre elever er optaget af andre
aktiviteter som fx computer. Det gaelder bade pige og drenge.

. Undervisningsformen stiller krav til eleverne om at vaere aktive, engagerede og
kreative, ligesom den nogle steder affader en konkurrence mellem eleverne om at
vaere fagligt dygtige.

. Der er forskel pa, hvordan forskellige grupper af drenge og piger oplever
undervisningen. De ambitigse drenge motiveres af konkurrence og muligheden for at
arbejde selvstaendigt. De ambitiese piger oplever i hojere grad, at de skal kaeempe
mere for at f gode karakterer.

. Nar eleverne selv organiserer undervisningen, opstar der ofte kennede
arbejdsdelinger. Tendensen er her, at det ofte er drenge, der optraeder i rollen som
kreative ideudviklere, mens det ofte er piger, der organiserer og styrer arbejdet.

Praksisnaer undervisning

Pa flere af uddannelserne i undersagelsen er hele eller dele af undervisningen organiseret
omkring udferelsen af bestemte praktiske opgaver. Det gaelder bade pa produktionsskolen og pa
flere af erhvervsuddannelserne, mens der ikke er nogen af de undersegte gymnasier, der
praktiserer denne undervisningsform. De skoler, der anvender undervisningsformen, ger det bade
for at styrke elevernes kvalificering til et fremtidigt erhverv og for at ege elevernes motivation
ved at give dem mulighed for praktisk lzering som et alternativ til traditionel skolastisk laering
(Katznelson mfl. 2011).

Malet med den praksisnare undervisning er typisk, at eleverne skal erhverve sig praktiske

kompetenceriforhold til et bestemt erhverv ved at indga i en undervisningssituation.
Undervisningen er derfor organiseret sa den 'ligner’ og 'efterligner’ arbejdsgangene i det erhverv,
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som uddannelsen retter sig mod. Praksisnaere laeringsrum giver eleverne mulighed for i trygge og
understottende omgivelser at prove kraefter med faget samt kvalificere og socialisere sig til en
fremtid i faget. Den abstrakte elev er her en elev, der god til at efterligne den praksis, der foregar
ierhvervet, og som er i stand til at bidrage til opgavelasningen og indga i feellesskabet pa en
kompetent made.

Der er dog store forskelle pa, hvordan den praksisnaere undervisning konkret er organiseret, og
hvilke deltagelsesformer det giver anledning til. Nogle steder er undervisningen organiseret, sa
den minder om den praksis, uddannelsen retter sig mod - for eksempel som et
restaurationskekken eller en stald. Andre steder er praksissen i hgjere grad noget, man
reflekterer over og forestiller sig, og undervisningen udspiller sig i et klasserum eller en form for
vaerksted.

Det skal veere i orden

Et eksempel pa praksisnaer undervisning er en dyrepasseruddannelse, som blev besagt i
forbindelse med undersagelsen. Her er undervisningen organiseret, s& den ligner en autentisk og
realistisk arbejdssituation i en dyrestald. Eleverne skal udfare et konkret stykke arbejde i labet af
undervisningen, og de skal selv styre og organisere opgavelasningen. Bdde undervisningens
organisering og rammer ligner og efterligner en 'rigtig’ arbejdsplads. Det samme gor laereren
gennem den made, han omgas eleverne pa:

Undervisningen er her tilrettelagt sadan, at der er en raekke nedvendige opgaver, der skal udferes:
Dyr, der skal fodres, anlaeg, der skal renses og temperaturer, der skal tjekkes. Undervisningen
simulerer og efterligner altsa en sarlig form for lenarbejde. Formalet er at lese opgaver og gare
det inden for et fastlagt tidsrum. | denne undervisningsform positionerer den mandlige laerer sig
derfor ikke kun som laerer, men ogsad som en form for sjakbajs, der instruerer og giver ordrer til
eleverne. Det signalerer han dels gennem sin attitude og jargon, men ogsa gennem den méde, han
omtaler opgaverne pa: Opgaverne italesattes netop ikke som skoleopgaver, men som
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arbejdsopgaver, der skal leses og leses godt. Elevernes praestationer vurderes derfor ud fra, om
de 'arbejder godt’

Laereren er pa den made gennem sin form med til at etablere nogle kulturelle logikker, der minder
om dem, der kendes fra traditionelt, mandligt lenarbejde (Willis 1977). Faglighed og maskulinitet
kobles her til ordentlighed, grundighed samt selvstaendighed i relation til udferelsen af arbejdet:
"Det skal veere i orden.” Det reagerer nogle af de mandlige elever pa med et "Ok, boss.” Drengene
signalerer pa denne made, at de har forstaet, hvad laereren vil have dem til at gore, og at de er
indforstaet med det. Formen virker tilsyneladende genkendelig og selvfalgelig for denne gruppe
drenge, ligesom ogsa pigerne virker glade for forlgbet.

Gennem denne undervisningsform tilbydes eleverne ikke positioner som elever, men snarere
positioner som traditionelle lanarbejdere. De tilbydes samtidig en szerlig form for faglighed, hvor
grundighed, hurtighed og praecision i opgavelasningen er i hejsadet. Der laegges op til, at de
selvstaendigt skal lese de problemer, de matte stede pa, men med mulighed for at sperge laereren.
Der legges ogsa vaegt pa, at man kan patage sig selve det at arbejde: Det er ikke i orden at komme
for sent, og alle elever pa skolen stempler ud og ind, s& man kan registrere fravaeret. Samtidig
opstar der hurtigt og uden nogen instruktion en kennet arbejdsdeling, hvor drengene udferer en
slags opgaver (bruge redskaber) og pigerne en anden (have overblik). For at gere faget rigtigt skal
man ogsa gere kan pad en sarlig made. De kansforskelle, som findes i erhvervet (eller i hvert fald
den méade, erhvervet simuleres pa), synes pa den méade at pavirke de logikker og
deltagerpositioner, som er tilgaengelige i undervisningssituationen.

At gore tingene i praksis

Selvom den praksisnaere undervisning i det beskrevne eksempel forer til kensopdelte
arbejdsgange, sa er bade piger og drenge pa uddannelsen gennemgaende glade og motiverede for
denne form for undervisning. Det, der iseer motiverer eleverne, er, at uddannelsen retter sig mod
at kunne udfere et konkret erhvery, og det er med til at gere uddannelsen meningsfuld og relevant
for dem:
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Alle eleverne fremhzaever, at det, de laerer pé dyrepasseruddannelsen, opleves som relevant og
anvendeligt i forhold til deres fremtidige erhverv. Elevernes forestillinger om, hvad de far brug for
i et fremtidigt arbejde, virker pa den made ind pa lzeringssituationen og er med til at gore den
meningsfuld. De kan se meningen med at uddanne sig og mening med det, de laerer pa
uddannelsen. Som Kenneth udtrykker det sa "giver det mening”. Samtidig taler eleverne sig pa
forskellige mader op imod uddannelser, som de tidligere har gdet pa, og som ikke gav mening,
fordi de ikke pd samme made er rettet mod et erhverv. Den praksisnaere undervisningsform, der
praktiseres pa uddannelsen, synes pa den made at virke efter hensigten. Simuleringen og
efterligningen af arbejdsgangene i det konkrete erhverv medvirker til at gere undervisningen
meningsfuld og relevant for eleverne. Den kennede arbejdsdeling, der etablerer sig, kommenteres
ikke - det virker sa selvfolgeligt for eleverne, at det ikke er noget, de forholder sig til.

Samtidig synes selve leringsformen at motivere eleverne ved at give dem mulighed for at lzere
tingene ved at gere dem i praksis. Som Nanna siger, sa er det vigtigt for hende at kunne "bruge
haenderne”, nar hun skal lzere noget, sa hun ikke bare skal sidde pa en stol. Lzring for hende er
séledes forbundet med at gere noget (fa hands on) og ikke med at lytte og here sig til viden.
Mange andre elever i undersagelsen deler denne tilgang til laering. Det kommer blandt andet til
udtryk i spergeskemaundersagelsen, hvor 75 % af pigerne og 80 % af drengene giver udtryk for,
at de laerer bedst, ndr der anvendes eksempler fra virkeligheden. Bade elever fra erhvervsskoler,
produktionsskolen og gymnasier fremhaever saledes i interviewene, at de laerer allerbedst, nar de
har mulighed for at afpreve tingene i praksis:

Bade pa de uddannelser, der tilbyder praksisnaer undervisning, og pa de uddannelser, der ikke gor,
er der saledes en stor gruppe elever af begge kan, der giver udtryk for, at de laerer bedst, nar de
har mulighed for at prave tingene i praksis - hvad enten det er ved at gere tingene, fa erfaring i
handerne eller ved at lave et konkret produkt. Pa den ene side handler dette enske om mere
praktisk rettede undervisningsformer, hvor der er mulighed for at 'fa hands on’ og hvor laereren,
som flere elever udtrykker det, "ikke bare star og snakker”. Pa den anden side handler det, som Tue
i citatet ovenfor papeger, lige sd meget om, at der er et formal. Nar der er noget 'praktisk ind over’
undervisningen, betyder det alts3, at et konkret produkt eller et forseg ger undervisningen
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relevant - og dermed opleves den ogsd som meningsfuld. Dette gor sig geeldende bade pa
gymnasier og erhvervsskoler.

Det skal ligne virkeligheden

Mange elever foretraekker saledes undervisning, der giver dem mulighed for at preve tingene i
praksis, og hvor det, de lzerer, har relevans for et fremtidigt erhverv. Undersegelsen viser
imidlertid, at der er stor forskel pa, i hvilket omfang den praksisnaere undervisning giver eleverne
mulighed for at opna denne form for leering. Nogle former for praksisnzr undervisning affeder en
hej grad af deltagelse hos eleverne, mens andre forer til, at nogle elever kobler sig ud af
undervisningen, sddan som det er tilfaeldet i den laererstyrede undervisning. Bade observationer
og interviews viser, at elevernes deltagelse ages, jo teettere pa virkeligheden undervisningen
kommer. Samtidig betyder koblingen til virkeligheden, at de kansforskelle, der eksisterer i
erhvervet, i hojere grad traenger ind i og praeger undervisningen. Det var tilfaeldet pa
dyrepasseruddannelsen, og det er ogsa tilfeeldet pa en wellness-uddannelse, som nedenstéende
observation stammer fra:

Ligesom det gjorde sig geeldende pa dyrepasseruddannelsen, s efterligner denne
undervisningspraksis den form for arbejde, der udspiller sig i et rigtigt’ kekken. Eleverne er i
professionelt arbejdstaej, og de skal selv sta for at planlaegge og udfere menuen inden for et givet
tidsrum. Leereren giver meget raderum (indtil maden skal vurderes, hvor han giver professionel og
reel kritik), men han overlader det til eleverne selv at organisere arbejdet. Ligesom i
observationseksemplet fra dyrepasseruddannelsen etableres der hurtigt en kensarbejdsdeling,
hvor piger og drenge arbejder for sig pa hver deres made. Undervisningen efterligner pa den made
ikke bare de arbejdsgange, der foregar i erhvervet, men ogsa de kensarbejdsdelinger, der praeger
erhvervet.
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Ogsa her er det drengegruppen, der finder sig bedst til rette i denne undervisningsform. Det er
drengene, der tager de professionelle fagudtryk til sig - "s@ karer vi panna cotta” - og de fylder
mere i undervisningsrummet end pigerne. Tilsyneladende er det ogsa drengene, der tilkeemper sig
mest tid og opmaerksomhed hos underviseren, da den fzerdige mad skal bedemmes. Det er deres
mad, der bliver bedemt ferst, og de viser gennem deres dirrende spaending, at de er engagerede i
arbejdet og ensker at gere det godt. Det er alvor, der er noget pa spil. Pigernes position i
undervisningsrummet er noget mere perifer. De forer sig ikke frem med deres faglighed pa samme
made som drengegruppen, men er lavmaelte i grensagsrummet. Deres prastation over for laereren
er heller ikke knyttet til helt samme faglige engagement, men snarere til nervesitet i forhold til at

fejle.

| begge observationseksempler synes underviserne at privilegere drengene i form af mere
opmarksomhed, mere tid og mere feedback. Drengene far derigennem en privilegeret position,
hvor deres made at gare erhvervet pd opnar en hejere grad af anerkendelse. Privilegierne er
knyttet til den kensarbejdsdeling, der foregar, hvor pigerne vaelger - og henvises til - positioner,
der er leengere vk fra 'den rigtige made at gere erhvervet pa’

Samme tendens gor sig gaeldende pa et musikvaerksted pa en produktionshajskole. Pigerne og
drengene indgar her i et band sammen, men alligevel er det kun drengene, der spiller, da bandet
gar pa. Forst pa opfordring fra observateren indvilger de ogsa i at spille musik:

Saledes skabes der ogsa i denne undervisningspraksis en kensarbejdsdeling, hvor drengene bliver
de dominerede irelation det praksisfelt, undervisningen retter sig mod, nemlig musikken.
Drengene far hurtigere adgang til at fremvise, at de kan mestre praksis, og de gar ogsa mere op i
det ved at vise nervesitet og serigsitet. Ogsa her far man en fornemmelse af, at det er alvor for
drengene, men pigerne skal opfordres for at deltage. Det er ikke en kensarbejdsdeling, der sker
intentionelt eller reflekteret. Den sker helt ureflekteret i kraft af, at eleverne forseger at
efterligne faget.
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Nar praksis ikke ligner virkeligheden

Ovenstaende eksempler har alle vist praksisnaer undervisning, der i vidt omfang efterligner den
praksis, der foregar i et konkret erhverv. Der findes imidlertid ogsa praksisnzer undervisning, hvor
eleverne ikke pa samme made oplever, at det, der foregar, kan relateres til et erhverv. Et eksempel
er undervisningen pa en SOSU-uddannelse, der medvirker i undersegelsen. Underviserne forseger
ogsa her at relatere undervisningen til elevernes fremtidige arbejde. Men i og med at eleverne
ikke selv far mulighed for ‘at gere det’, far undervisningen karakter af en slags 'tersvemning, hvor
eleverne skal forestille sig den praksis, det omhandler. Det skal her tilfgjes, at man fra
uddannelsens side meget gerne ville kunne lade eleverne vaere mere praksisnaere, men det drejer
sig om menneskearbejde - ofte med syge og gamle - og det er derfor ikke muligt at lade unge, der
lige er startet, forsege sig frem.

Eksemplet viser en undervisningssituation, som netop ikke efterligner en konkret praksis, men
hvor en meget konkret form for praksis - tunge left og sikre arbejdsrutiner - gennemgas ved
hjeelp af teorier og plancher. Lzereren er saledes pa en meget svaer opgave, og eleverne virker ikke
engagerede. Flere brokker sig, og en enkelt kaster med papirkugler. | stedet for praksis minder
undervisningen om traditionel klasseundervisning, og den aktiverer ogsa nogle af de samme
modstandsformer, som gor sig gaeldende her (snak, brok, zappen pa mobil). Pigerne er
tilsyneladende ikke helt s& engagerede i at demonstrere modstand, som drengene er. De forseger
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langt hen ad vejen at deltage i undervisningen, men giver ogsa indtryk af, at de har svaert ved at
indga aktivt i de evelser, der laegges op til.

| det efterfelgende interview med eleverne fra denne uddannelse giver flere af pigerne imidlertid
udtryk for, at de ikke synes, de har laert tilstraekkeligt i uddannelsen.

Det skal bemzaerkes, at interviewet er optaget pa et tidspunkt, hvor kun to elever ud af et hold har
faet praktikplads. Stemningen er derfor desillusioneret og kan taenkes at pavirke elevernes
oplevelse af uddannelsen. Man kan sige, at nar praktikpladsen svigter, sa svigter hele
motivationen og meningen med uddannelsen, og eleverne oplever ikke, at den viden, de har faet
gennem uddannelsen, er relevant. Som den pagaldende pige udtrykker det, s& har hun kun laert
"noget om bern og dedfaser’, men det er ikke pd en made, hun synes, hun kan omsaette i sit
fremtidige erhverv - ogsa fordi fremtiden, lige der, ser noget usikker ud.

Denrigtige leering kommer i praktikken

En tilsvarende kritik rejses af en gruppe drenge fra maleruddannelsen, der medvirker i
undersegelsen. De oplever, at de farste to maneder p& uddannelsen primaert er gaet med at lese
opgaver, der efter deres mening ikke er relevante og anvendelige i forhold til et fremtidigt job
som maler. Deres indtryk stammer blandt andet fra en malermester, der har besegt uddannelsen
og iden forbindelse satte spargsmalstegn ved, hvorfor eleverne laver beskaringsopgaver frem
for at lzere at tapetsere, sddan som der er brug for ude i erhvervet. Malermesteren bliver
symbolet pa verden uden for uddannelsen - der, hvor alt det rigtige' udfolder sig - og far
herigennem autoritet til at definere, hvad der er relevant og irrelevant i uddannelsen.
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Simon og Mark fremhaever rigtigt' malerarbejde som meningsfuldt i forhold til uddannelse,
ligesom eleverne pa dyrepasseruddannelsen fremhzevede 'rigtige arbejdsopgaver’ og
arbejdssedler som positive og motiverende for lering. Denne made at fortaelle sig selv frem i
forhold til 'den gode leering’ gar séledes pa tvaers af forskellige uddannelsespraksisser (jf.
Katznelson & Nielsen 2009).

Det er ikke kun det 'rigtige’ arbejde, der fremhaeves her, det er ogsa delelementer i selve arbejdet,
som bliver gjort relevant, mens andre delementer gores irrelevante - det, som alle ved, at man
alligevel "ikke kan bruge til en skid" Igen bliver forestillingen om det kommende arbejdsliv en
aktiv medspiller i uddannelsespraksissen, som skaber motivation for de elementer i leeringen,
som positivt lader sig forene med drengenes forestillinger. Mens de elementer i undervisningen,
der ikke lader sig forene med forestillingen om fremtiden, medes med manglende motivation.
Skolen tales derfor i dette eksempel frem som et sted, der er ude af trit med virkeligheden - der,
hvor det irrelevante gives plads (i to m&neder har de ikke laert en skid). Mens praktikken, der
venter forude, bliver det, der lover adgang til den virkelige og relevante laering. Derfor, kan det
tilfojes, virker det ogsa tilsvarende demotiverende, nar praktikken ikke lader sig gare.

Senere i samme interview fortaeller Simon og Mark, at de opgaver, som efter deres mening er
mest irrelevante, ogsd er de opgaver, som de mener pigerne pa deres hold egner sig bedst til at
lose. | og med at de helt fra sma har arbejdet med at finpudse ting og lave ‘pudse nusse-opgaver’,
sa er de ogsa bedre egnet til at udfere de kedelige og i forhold til erhvervet irrelevante
beskaeringsopgaver. Drengene taler her en hierarkisering af fagets arbejdsopgaver frem, som
ogsa er en kennet hierarkisering. Pigerne er bedst egnede til at lave det kedelige og
rutinepraegede, mens drengenes egne interesser gar i retning af 'det virkelige’ malerarbejde. Sa
selv om alle elever af begge ken skal laere at mestre alle typer opgaver, opleves det
tilsyneladende hverken som attraktivt eller relevant for drengene at laere beskaeringsopgaver, for
det er jo '‘pigearbejde’
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Selv om bade drenge og piger motiveres og engageres af den praksisnare undervisning (isaer nar
den ligner virkeligheden), sa er lige praecis denne undervisningsform med til at etablere nogle
markante kensopdelinger i forhold til bade rolle- og opgavefordeling. Det, at en
undervisningssituation ligner virkeligheden, er tilsyneladende ensbetydende med, at de
kensopdelinger, der findes pa arbejdsmarkedet og i de enkelte fag, siver ind i undervisningen og er
med til at rammesaette elevernes deltagerpositioner. Dette galder, hvad enten der er tale om
dyrepasser, musiker eller malerfaget. Tilsvarende synes kensopdelingen at fore til, at pigerne
flere steder tilbydes/indtager mere perifere positioner i undervisningspraksissen end drengene.
Dels fordi drengene gennemgaende er hurtigere og mere tydelige i forhold til at efterligne
erhvervet. Dels fordi de opgaver, pigerne typisk patager sig, i hojere grad forbindes med
skoleopgaver end med virkelige arbejdsopgaver. Fx at male sma ting eller have overblik.

Opsamling: Praksisnar undervisning

. P& produktionsskolen og flere af erhvervsuddannelserne er undervisningen
organiseret, sa den ligner eller efterligner arbejdsgangene i det erhverv, som
uddannelsenretter sigmod.

. Bade drenge og piger motiveres af at have mulighed for at afpreve tingene ien
praksis, blandt andet fordi de oplever, at det, de lzerer, er relevant og anvendeligt i
et fremtidigt erhverv. Det gzelder ogsé eleverne pa de gymnasiale uddannelser.

. Tendensen er, at jo mere den praksisnaere undervisning ligner en virkelig
arbejdsplads, jo sterre motivation oplever eleverne.

. Tilsvarende er tendensen, at jo mere undervisningen ligner en arbejdsplads, jo
mere traenger de kensarbejdsdelinger, der eksisterer i erhvervet, ind i undervisningen.

. Det betyder, at drenge og piger ofte patager sig forskellige deltagerpositioner.
Tendensen er, at drengene gennemgaende synes at vaere hurtigere og mere
tydelige i forhold til at efterligne erhvervet, mens pigerne i hojere grad patager
sigansvaret for at organisere arbejdet og for de skoleopgaver, der indgar, hvorimod de
indtager mere perifere positioner i forhold til de arbejdsopgaver, der skal lases
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It og deltagelse

Uanset hvilken undervisningsform der anvendes, sa foregar der mange ting i
undervisningssituationen, som ikke har noget med undervisningen at gere. Sadan har det
formentlig altid vaeret, og laererne har altid skullet arbejde med at fastholde elevernes
opmarksomhed og engagement (Vestergaard mfl. 2010). Udbredelsen og anvendelsen af it som fx
computere, mobiltelefoner og elev-intra synes imidlertid at have eget mangden af udenoms-
aktiviteter markant og har medvirket til at skabe nye betingelser - bade for undervisningen og for,
hvordan eleverne deltager. Tilstedevaerelsen og anvendelsen af it dukkede massivt op bade i
vores egne og undervisernes observationer - uanset undervisningsform - samt i interviewene
med eleverne. Derfor har vi valgt at traekke informationsteknologiernes betydning for elevernes
deltagelse op som et saerligt tema i analysen.

Overordnet set er it en helt selvfalgelig del af alle de besegte skolers hverdag og praksis. Sa
selvfelgelig, at det stort set ikke er muligt at beskrive dagligdagen pa en ungdomsuddannelse
uden at komme ind pa forskellige former for it. Alle skolerne bruger aktivt it i forbindelse med
undervisningen af og kommunikationen med eleverne. Flere steder udger it desuden det faglige
indhold i undervisningen, og skolen stiller ofte forskellige former for it-udstyr til radighed. Det
sker fx p&d webintegrator-uddannelsen og pd en medielinje pa et gymnasium. Samtidig spiller it
ogsa en centralrolle for elevernes hverdagsliv og kommunikation med hinanden, og det betyder,
at elevernes privatliv og kultur traenger ind i skolen pa en anden made end tidligere.

Undersagelsen viser her nogle markante kennede menstre i forhold til, hvordan drenge og piger
anvender it, og hvordan det pavirker deres deltagelse i skolen. For selv om bade drenge og piger
anvender it i labet af deres skoledag - bade til undervisningen og andre geremal - sa synes
anvendelsen af it at in- og ekskludere drengene pa saerlige mader i undervisningen. Dette fordi
drengene pa den ene side har nogle sarlige kompetencer og faellesskaber i forhold til it, som giver
dem nogle szerlige positioner, nar det handler om anvendelsen af it. P4 den anden side er drengene
ogsa mere tilbojelige til at bruge it til at koble sig ud af undervisningen og i nogle tilfaelde ogsa
isolere sig fra de andre elever.

It udvisker graenserne for deltagelse

Anvendelsen og tilstedevaerelsen af it er et af de emner, der fylder allermest i undervisernes
observationer og forbleffelser i forbindelse med deres beseg pa hinandens skoler. Nogle
undervisere bider maerke i, at eleverne bruger meget tid til at lave "ikke undervisningsrelevante
aktiviteter” pa computeren og at de “forsvinder ind i den” og bliver "tabt i skaermen” Andre giver
udtryk for, at de er "overraskede over”, at det ikke er tilfaeldet, og at elevernes brug af it faktisk
ikke er sa omfattende, som de forestillede sig.

Anvendelsen og tilstedevaerelsen af it udger sdledes en tvaergdende laeringsudfordring. Flere af
underviserne forbleffes over, at det er op til eleverne selv at styre, hvor meget og hvordan de
bruger forskellige former for it. Tilsvarende er der flere, der undrer sig over, at leererne tillader, at
eleverne bruger it til private geremal i labet af undervisningen, og at de ikke satter graenser op
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for elevernes it-brug. Et presserende spargsmal bliver derfor, hvordan og hvor meget skolen skal
styre elevernes medieforbrug. For skal skolen ga ind og satte retningslinjer op for, hvad eleverne
ma. Eller ma skolen acceptere, at tilstedevaerelsen af it er et vilkar i undervisningsrummet i dag.
At "sGdan er det bare.”

Forbleffelserne viser, at det kan vaere svaert for underviserne i praksis at regulere elevernes brug
af it. Den konstante tilgengelighed til forskellige former for it betyder, at graensen for at vaere
deltagende i undervisningen og ikke at vaere deltagende bliver mere uklar. Udfordringen er, at det
kan vaere svaert for lererne at se, hvornar det er hvad, fordi eleverne set fra laererens perspektiv
laver det samme: De er optaget af aktiviteter pa deres computer eller mobiltelefon. It kan saledes
bdde pa den ene side bruges til 'on-aktiviteter, hvor eleverne bruger teknologierne aktivt i
undervisningen, fx til note-tagning, ordbog eller informationssegning. Og den kan pa den anden
side ogsa bruges til 'off-aktiviteter, hvor eleverne anvender it til private geremal eller
underholdning og derved kobler sig ud af undervisningen.

It synes pa den made at indeholde en dobbelthed. Teknologierne kan pa samme tid fungere
inkluderende og ekskluderende for eleverne. Ekskluderende ved, at de kan vaere forstyrrende for
undervisningen og medfere, at eleverne bliver inaktive. Inkluderende i kraft af, at de kan medvirke
til at skabe en mere varieret undervisning, hvor eleverne far mulighed for at vaere mere aktive.
Derfor ger teknologierne det ogsa svaerere for underviserne at afgere, hvorvidt eleverne deltager
pa 'denrigtige made’ og her tegner sig en ny udfordring i undervisningen: Hvordan inddrager man
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it iundervisningen, s& den virker inkluderende for eleverne, og hvordan undgar man, at it anvendes
pa mader, som virker ekskluderende for eleverne pa mader, som forstyrrer deres laering?

Anvendelsen afhaenger af skolekultur

Selvom it er en integreret del af alle de besagte skolers praksis, s& er der ogsa forskel pa, hvordan
og hvor meget it anvendes pa de forskellige ungdomsuddannelser. Anvendelsen af it haenger bade
sammen med de undervisningsformer, der anvendes, og med skolens kultur og profil pa it-
omradet. Nogle skoler satser aktivt pd it ved at investere i de nyeste teknologier og lave szrlige
it-rettede linjer - i flere tilfaelde for at tiltraekke flere drenge til uddannelsen. Andre skoler har
ikke pd samme made en bevidst satsning pa it, men bruger i hejere grad it pa linje med andre
leremidler og redskaber i undervisningen.

Spergeskemaundersagelsen viser i forlaengelse heraf, at der er forskel pa, hvor stor elevernes
interesse for it er pa de forskellige skoleformer. Det kommer blandt til udtryk i, hvor stor en andel
af skolens elever der giver udtryk for, at de laerer bedst, nar de kan anvende computer i
undervisningen. Som tidligere vist i afsnittet om elevernes laeringspraferencer er der overordnet
set flere drenge end piger, der deler denne praference (57 % af drengene mod 42 % af pigerne),
men andelen varierer i forhold til de forskellige skoleformer.

Som vist i nedenstaende tabel er der markant flere elever pé hhx, htx og eud, som angiver, at de
laerer bedst, ndr de kan bruge computere i undervisningen. Sterst opbakning til udsagnet er der
blandt elever pé hhx, hvor hele 61 % af eleverne - bade drenge og piger - tilslutter sig udsagnet.
Omvendt har udsagnet mindre opbakning blandt elever pa stx, hf og produktionsskolen - med
produktionsskolen som den skoleform, hvor faerrest elever - kun 40 % - tilkendegiver, at de laerer
bedst gennem brug af computere.

W Enig M Hverken/eller M Uenig

Prod.
HF
STX
HTX
EUD

HHX

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Tabel 1
Spergsmal: "Hvordan leerer du bedst?”

Svar: "Nér der bruges computer i undervisningen’, fordelt pd skoleformer
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Disse forskelle kan béde ses som udtryk for undervisningskulturen pa de enkelte skoler i forhold
til, hvor meget computere er integreret i undervisningen, og som udtryk for generelle
segemonstre forstaet pa den made, at uddannelser, som har en hej grad af computerbaseret
undervisning, ogsa vil tiltraekke (overvejende) drenge, som er interesserede i computere. Bade
anvendelsen af it og elevernes interesse varierer saledes i forhold til de forskellige skoleformer
og kulturer, hvilket ogsa bekraftes af observationerne. Pa nogle skoler tilbringer eleverne
saledes starstedelen af skoletiden foran en computer - i nogle tilfelde helt op til 90 % af en
skoledag. Computeren er her en integreret del af undervisningen - uanset om det er
klasseundervisning, gruppearbejde eller individuel opgavelasning, der er pa programmet.
Samtidig er computeren ogsa det, elevernes samles om bade i frikvartererne, og nar der er
fritimer. Det kan derfor i praksis vaere svaert at se forskel pa, om der er undervisning eller fritime,
for eleverne laver det samme: De sidder foran deres computer og er i gang med forskellige
aktiviteter - enten alene eller i mindre grupper. Anvendelsen af it er saledes bade noget, der
binder eleverne sammen og skaber interessefaellesskaber, og samtidig er det med til at gore
elevernes hverdag meget ensformig, fordi de forskellige aktiviteter ligner hinanden sa meget.

Det kommer blandt andet til udtryk i nedenstdende hhx-klasse. Skolen har her en politik om, at
eleverne skal udenfor i frikvartererne for at fa frisk luft - blandt andet for at sikre, at eleverne
ikke sidder og spiller computer klasselokalet. Men eleverne, heraf flest drenge, finder alligevel
nogle mader, hvorpa de kan komme til at spille computer i frikvartererne.

Pa flere af de skoler, hvor elevernes computerbrug er allermest udbredt, var der i forbindelse med
observationerne flere eksempler pa lzerere, der forsegte at variere undervisningssituationen -
for eksempel ved at bede eleverne lukke deres computer og i stedet og anvende papir og blyant. |
nogle tilfaelde er det med til at ege elevernes deltagelse. Det er fx tilfaeldet i en hhx-klasse, hvor
det kun erien eneste time, at eleverne har deres computere lukket, nemlig i matematik. Eleverne
tager her noter og laver forskellige former for beregninger pa en blok, og det ser i dette tilfaelde
ud til at ege elevernes deltagelse. Flere af drengene fortzeller efterfalgende, at
matematiklaereren er den bedste laerer, de har. "Det er fordi, hun gennemgdr det sé godt og klart
og har flere mellemregninger med”, fortaeller de. Den manglende brug af computere synes i dette
tilfelde at skabe variation og ege elevernes forstdelse og engagement.

Andre episoder viser omvendt, at det kan virke meget kunstigt at regulere elevernes brug af

computere, fordi det kan ga ud over elevernes muligheder for at bidrage aktivt og produktivt til en
opgavelessning. Det er tilfaeldet i en htx-klasse, hvor laereren eksplicit forseger at fa eleverne til at
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lukke deres computere og i stedet bruge pen og papir. Laereren forsager her at gore det
'ufornuftigt” at bruge it i undervisningen med argumenter som, at computere bruger strem, og at
det ikke kan lade sig gore at tage billeder med PowerPoint. Men derved kommer han faktisk til at
tale sig op imod elevernes interesser og kompetencer i relation til it. For dem virker det
umiddelbart naturligt at bruge it som en dynamisk laeringsressource, som de kan traekke ind i
undervisningen efter behov. Reguleringen synes ikke i dette tilfaelde at vaere meningsfuld for
eleverne, og det bevirker, at de alligevel efter kort tid begynder at bruge deres computere - bade
tilundervisningsformal og til at spille pa.

P& andre skoler spiller anvendelsen af computer en meget mindre rolle - bade for skolens og elevernes
kultur. Det kan skyldes, at undervisningsformen ikke involverer eller lzegger op til, at eleverne anvender
computere. Det er fx tilfeldet pa den produktionsskole, der indgar i undersagelsen. Her er undervisningen
som naevnt bygget op omkring forskellige former for vaerksteder, hvor eleverne konkret arbejder med at
lose forskellige arbejdsopgaver - heraf ingen, der involverer computer - dog undtaget selve it-vaerkstedet,
hvor en gruppe drenge arbejder ved computerne en stor del af tiden. Tilstedevaerelsen og anvendelsen af it
fylder dog generelt mindre i denne skoles paedagogiske praksis og hverdag.
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Tilsvarende med det stx-gymnasium, der blev besegt i forbindelse med undersegelsen. Her leegges
der som tidligere naevnt vaegt pa at anvende elevaktiverende metoder, der sigter mod at age
elevernes deltagelse og aktivitetsniveau i undervisningen. Indtrykket var her, at jo mere eleverne
var involverede i undervisningen, jo mindre anvendte de computeren. Tilsvarende steg elevernes
anvendelse af computer i de timer, hvor der var mere laererstyret undervisning. Som oftest var
computerne imidlertid slet ikke fremme eller blev - hvis de var fremme - primaert brugt som et
redskab, fx til vise PowerPoint eller som ordbog. En del elever - primaert drenge - syntes saledes
overhovedet ikke at have computere med i skole og omtalte desuden computere som ‘asociale’ De
syntes altsa at opleve, at fravaeret af computere styrker de sociale relationer i klassen.

Anvendelsen og tilstedevaerelsen af computere ma sdledes ogsa ses i sammenhang med bade
skolens kultur og elevernes kultur. Pa det konkrete gymnasium synes eleverne at have en hej grad
af selvregulering, nar det handler om brugen af it. Det kom fx til udtryk i et af de tilfzelde, hvor de
selv er ansvarlige for at undervise deres klassekammerater. Her starter eleverne deres
fremlaeggelse med at bede de klassekammerater, der har en computer taendt, om at lukke dem
ned - og et endda i en noget kontant tone: Jane fra gruppen gar rundt og beder de f3, der har en
computer, om at lukke den. "Luk ned, luk ned, luk ned’, siger hun, mens hun smakker |Gget pd de
bzrbare computere ned.

Drenge anvender oftere it produktivt

Selv om bade drenge og piger bruger computere, synes it at spille en szrligrolle for drenges
deltagelse i undervisningen og for, i hvilket omfang de in- eller ekskluderes i undervisningen. Pa
den ene side fremstar drenge generelt som szerligt kompetente, nar det handler om it - bade i
forhold til at anvende it og i forhold til at bruge teknologierne som motivation for at deltage i
undervisningen. Pa de anden side synes de ogsa at vaere szerligt udsatte i forhold til "ikke at kunne
styre sig’, som en elev udtrykker det, og for dermed at "forsvinde sé meget ind i computeren’, at
de helt kobler sig ud af undervisningen. Den dobbelthed, der gor sig gaeldende, nar det handler om
elevernes anvendelse af it, synes sdledes at vaere szrlig kompleks for drengenes vedkommende.

| observationer viste der sig séledes en raekke situationer, hvor drenge optradte mere
kompetente i deres anvendelse af it end deres kvindelige klassekammerater. Et typisk eksempel
er, nar der opstar tekniske problemer i forbindelse med anvendelsen af it i undervisningen. Her er
detialle tilfeelde en dreng, der gar ind og leser det tekniske problem, mens det i de fleste tilfeelde
er piger, der ma give op i forhold til tekniske problemer. Dette menster kommer blandt andet til
udtryk i nedenstdende episode, hvor der opstar problemer med skoleintra:
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Ovenstéende er blot et ud af flere eksempler, hvor nogle dreng i en klasse/hold agerer som
serligt teknisk kompetente. | dette tilfelde er det bade en gruppe drenge, der opdager
problemet, og en dreng der lgser det. Og selvom leereren forseger at bryde maenstret ved at
invitere en pige op og vise, hvordan man kan lese problemet, sa ender hun med at matte give op.
Hun ender derfor med at fremstd som inkompetent i situationen. Som hun udtrykker det: Jeg kan
slet ikke se, hvad jeg skal gere” P4 samme made er det ogsa udelukkende drenge, der gér ind og
anvender it produktivt i forbindelse med en undervisningssituation for eksempel ved selv at lave
it-produktioner som et led i undervisningen. Eller som i nedenstaende eksempel finder et link eller
en video, der perspektiverer det emne, der behandles i undervisningen. En gruppe af drenge pa
bagerste raekke gar her ind og finder en video, som efterfalgende praesenteres af laereren for hele
klassen:

Mange drenges deltagelse synes saledes at @ges, nar de kan bruge it produktivt i undervisningen.
| ovenstaende tilfaelde far muligheden for at agere saledes ogsa "computerdrengene” pa bagerste
raekke til at deltage aktivt, og deres initiativ anerkendes af lereren. Drengene har saledes ien
raekke tilfaelde nogle kompetencer i forhold at inddrage it i undervisningen, som ofte ogsé er

storre end lzererens. Det er tilfzeldet i nedenstaende eksempel, hvor der er en dreng, der gar ind
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og korrigerer laereren i forhold til, hvilket computerprogram det giver mening at bruge i
forbindelse med et gruppearbejde. | dette tilfzelde anerkendes drengens initiativ imidlertid ikke
af lereren, hvilket dog ikke far drengen til at opgive sit forehavende. Pa trods af hvad laereren
siger, oplever han klart sig selv om den kompetente i situationen.

Der er dog ogsa eksempler i undersegelsen pa drenge, der ikke har de fornedne it-kompetencer -
fx nedenstaende situation p& en handvaerkeruddannelse, hvor en gruppe drenge har svaert ved at
bruge det tegneprogram, de skal anvende i forbindelse med en prave.

| denne situation anvendes it ikke produktivt i forhold til at lese den konkrete eksamensopgave. |
stedet bruger drengene den tilgengelige it til at koble ud af undervisningen ved at besage en
pornoside. Under observationerne fortaller lereren, at drengene ikke har gjort meget for at laere
det, de skal - blandt andet fordi de har pjeekket meget. Uanset arsag kan man konstatere, at nogle
drenge altsa ikke anser it-kompetencer som hverken 'naturlige’ eller som motiverende for deres
leering. Eksemplet understreger, at drenge ikke altid kan kobles med it-kompetencer, og at
forventninger om, at drenge er kompetente til it, kan medvirke til at ekskludere de drenge, der
ikke har disse kompetencer.



Drenge og piger pa ungdomsuddannelserne | Center for Ungdomsforskning

Drengene bruger mest tid foran computeren

Trods forskellene set i forhold til de forskellige skolers kultur er det et gennemgaende billede, at
eleverne bruger rigtig meget tid foran deres computere i lebet af en skoledag. Dette billede
bekrzeftes af tal fra GLs elevtrivelsesundersegelse i gymnasiet, der viser, at 79 % af eleverne
altid eller ofte bruger computeren til noter i forbindelse med undervisningen, mens 48 % ofte
eller altid bruger computeren til underholdning i timerne (GL 2011).

| forlengelse heraf viser spergeskemaundersagelsen, at eleverne ogsa bruger meget tid pa
computere uden for skolen - bade til skolearbejde og til fritidsaktiviteter, og resultatet ses i de to
nedenstdende tabeller. Som det fremgar, er det drengene, der bruger mest tid foran computeren.
Det skyldes isaer, at de bruger markant mere tid pa computere til fritidsaktiviteter end pigerne
gor (33 % af drengene bruger mere end 16 timer pa computer til fritidsaktiviteter mod kun 14 % af

pigerne).

Nar det handler om computerforbrug til skolearbejde og lektier, er de to kens tidsforbrug til
gengzeld meget ens fordelt. Der er bade piger og drenge, der bruger meget tid pa deres computer
i forhold til lektier og skolearbejde, ligesom der bade er drenge og piger, der bruger mindre tid. De
fleste elever af begge kan - ca. 2/3 - angiver, at de bruger mellem 1 0g 10 timer om ugen pa
computeren i forbindelse med lektier og skolearbejde. Det er séledes ikke, fordi pigerne er mindre
tilbejelige eller mindre i stand til at anvende computere. Deres computerforbrug sker imidlertid
mest i forbindelse med skolearbejde, hvorimod drengene ogsa bruger en del timer foran
computeren i forbindelse med fritidsaktiviteter.

Anvendte timer pa computeren uden for skoletiden, fordelt pa kan:

B Dreng M Pige

45%
40%
35%
30%
25%
20%
15%
10%

5%

0%

39% 50,

Mindre end 1 1-5 timer 6-10 timer 11-15timer 16 timer eller Bruger ikke tid
time mere pa det

Tabel 2

Spergsmél: "Antal anvendte timer pd computeren til lektier/skolearbejde uden for skoletiden?’, fordelt p& ken
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B Dreng M Pige
35% 32% 33%
30% 28%
25%
20% 17%
15%
10% 6%
0% T
Mindre end 1 1-5 timer 6-10 timer 11-15timer 16 timer eller Bruger ikke tid
time mere pa det

Tabel 3

Spergsmal: "Antal anvendte timer pd computeren til fritidsaktiviteter uden for skoletiden?’, fordelt pa ken

Undervisningen foregar i simultane forleb

Observationerne underbygger denne tendens til, at drengene gennemgdaende bruger mere tid
foran computeren - bade i skoletiden og i frikvartererne. Samtidig viser observationerne ogsa, at
netop adgangen til forskellige former for it gor, at det det ikke er sa enkelt at opdele forskellige
aktiviteter i henholdsvis skoletid og fritid. Mange elever kan godt badde bruge deres computer til
skoleformal samtidig med at de - i et andet vindue - bruger den til fritidsaktiviteter (hvilket ogsé
fremgér i flere af de inddragede observationseksempler).

Som Nordahl (2010) peger p&, sa udgar it en szrlig tvaergdende arena, som de unge barer med sig
rundt mellem de forskellige arenaer, de ellers faerdes i - hvad enten det er skole, fritid, arbejde
eller venskabsgrupper, og som binder de forskellige arenaer sammen. Med den lette adgang til
sociale medier og onlineressourcer kraever det kun et enkelt klik at bevaege sig fra den ene arena
til den anden.

En konsekvens af, at skoletid og fritid i stigende grad flyder sammen, er, at elevernes
medieforbrug ogsa i stigende grad traenger ind i undervisningsrummet og praeger bade de emner,
eleverne taler om, og de grupperinger, der opstar mellem eleverne, og ogsa her viser der sig nogle
kennede forskelle - bade i forhold til de medier, eleverne orienterer sig mod, og i forhold til de
faellesskaber, der opstar omkring deres medieforbrug. Det generelle billede er, at pigerne typisk
bruger computeren til at gé pa Facebook, tjekke sladder, nyheder og tjekke tojsider, og en del af
deres indbyrdes snak handler i labet af undervisningen ogsa om disse emner.

Tilsvarende tyder observationerne pa, at mange drenge isar bruger computeren til computerspil,

Oddset og forskellige fodboldhjemmesider. Samtidig synes deres medieforbrug ogsa i hejere grad
at definere deres sociale fllesskaber. Fx er der i de fleste klasser en eller flere grupper af
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drenge, der omtales som ‘computerdrenge’ eller '‘gamerdrenge’ De sidder som navnt ofte pa
bagerste raekke og bruger det meste af skoledagen pa computerspil.

It synes saledes grundlaeggende at have forandret elevernes praksisser i undervisningsrummet.
En af de vaesentligste forandringer er, at undervisningen i udstrakt grad foregar i simultane
forleb, og at der er flere sidelebende aktiviteter i gang pad en gang - bade inden for og uden for
undervisningsrummet. Samtidig med laererens undervisning kan der saledes foregad mange andre
ting i rummet, som nedenstdende observationssituation er et eksempel pa:

Tilsvarende er mange af elevernes deltagelse praeget af multitasking. De sidder med flere vinduer
abne og switcher ubesvaret mellem de forskellige sider. Det betyder, at mange ud over de sider,
der bruges i undervisningen, ogsa lebende folger med pa Facebook samt forskellige hjemmesider,
fx Oddset og sider med modetej. Nogle sidder ogsa og arbejder pa opgaver, de skal aflevere i
andre fag. Sa selv om elevernes anvendelse af it kan virke ensformig, sa oplever eleverne det ofte
mere varieret, fordi der hele tiden sker noget nyt pa computeren. Som Stine udtrykker det, "s@ er
det sd dejligt og hyggeligt, og man kan hele tiden finde pd noget nyt at lave” Der er imidlertid
forskel pa, hvor gode eleverne i praksis er til at multitaske. Nogle elever er - bade efter eget og
andres udsagn - fuldt ud i stand til at switche mellem undervisningen og diverse aktiviteter pa
computeren. Andre beklager, at de ikke pd samme made er i stand til multitaske, og de ser ofte op
til de elever, der kan:
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Multitasking udger pa den made i elevernes ajne en kompetence, som de i starre eller mindre grad
er i besiddelse af, og som ogsa varierer alt afhangigt af den konkrete aktivitet. Samtidig kan det
ogsa ses som udtryk for en ny made, som eleverne gar til undervisningen pa, hvor det ikke pa
samme made som tidligere er meningsfuldt kun at felge med i en ting ad gangen, men hvor en
forudszetning for laeringen er, at eleverne har mulighed for at skifte mellem forskellige
kontekster. Som Mikkel udtrykker det, s& har han svaert ved “at holde fokus” Han ved ikke, om det
er "en evne”eller en "svaghed” - men for ham synes det naermest at vaere et vilkar at vaere
involveret i flere ting pa en gang.

Nar man ikke kan styre sig

Selv om mange elever, herunder flest drenge, evner at anvende it produktivt og kompetent, s er
der ogsd mange elever, der giver udtryk for, at det kan vaere svaert at styre brugen af it, og at det
kan tage overhand. | yderste konsekvens i en sddan grad, at eleverne helt ekskluderer sig selv fra
undervisningen. Sperger man eleverne, sa mener mange, at det er op til en selv at styre, hvor
meget og til hvad man anvender sin computer. Nogle fremhzever det naermest som en del af den
leering, man far pa sin ungdomsuddannelse, at man laerer at udvikle selvdisciplin - enten selv eller
med hjzlp fra andre elever:
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Ifolge Lucas og Mia er det saledes ens eget ansvar, om man falger med og deltager i
undervisningen, eller om man vaelger at bruge sin tid pa at spille computer. At deamme ud fra
observationer og interviews betyder bade undervisningsformer og klassekulturen rigtig meget
for, i hvilket omfang eleverne er i stand til at udeve selvdisciplin. Tilsvarende synes der at vaere
nogle kennede manstre i forhold til, hvad det er, der konkret gor det svaert at udeve selvdisciplin.
For pigernes vedkommende er det isaer sociale medier som Facebook, der fylder og til tider gor
det svaert at folge med i undervisningen. Flere piger forklarer, at det er fordi, der kerer sa meget
"fnidder” mellem pigerne, som betyder, at det, der skrives pa Facebook, er alvorligt og
folelsesmaessigt kraevende. Et tilsvarende problem naevnes ikke af drenge.

Hvor piger som Cille oplever, at de har svaert ved at styre, hvor meget de bruger Facebook, s
giver flere af drengene udtryk for, at de har oplevet problemer i forhold at styre trangen’ til at
spille computere i undervisningen. "Selv om man gerne vil, sa er det ligesom om det traekker i en.
Det er svaert at have selvdisciplin’, fortaeller Albert. En anden dreng havde féet besked af sine
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foraeldre pa at satte sig op pa forreste raekke for bedre at folge med i undervisningen. Efter kort
tid opgav han imidlertid sit foretagende, fordi han syntes, det var for svaert ikke at sidde sammen
med sine venner pa bagerste raekke og spille computer. For ham fyldte risikoen for at blive
ekskluderet af sin vennegruppe mere end risikoen for at blive ekskluderet af undervisningen.
Andre drenge fortzeller om, hvordan de har forsegt at holde hinanden til ilden ved at vaedde om,
hvem der kan lade vaere med at spille computer.

Problemet med it er saledes, at det potentielt giver adgang til mange forskellige verdener - ogsa
verdener, der potentielt er mere spaendende end undervisningen.

Det kommer bl.a. til udtryk p& en webintegrator-uddannelse pa en erhvervsuddannelse. Her
foregar det meste af undervisningen som individuelt arbejde foran en computer, hvor eleverne
selv skal opsege kontakt med lzereren og de andre elever, hvis de ansker det, og hvor laereren
heller ikke har mulighed for at vaere opsegende pa grund af det haje elevantal. Det er primaert
piger, der tager kontakt til lereren. De skriver sig hele tiden pa den tavle, der indikerer, at man har
et spergsmal, og de vil gerne snakke med laereren. Omvendt er der en gruppe af drenge, der slet
ikke er i kontakt med nogen hele dagen.

87



Drenge og piger p& ungdomsuddannelserne | Center for Ungdomsforskning

| denne undervisningssituation har lareren ikke mulighed for at hjaelpe alle eleverne, og det har
den konsekvens, at computeren bliver en made, hvorpa nogle elever holder sig selv beskaftiget
- og for nogle elever betyder det, at de helt afskaerer sig selv fra kontakten med bade laerer og
elever.

Opsamling: It i undervisningen

. It har forandret leringsrummet og gjort det vanskeligt at afgere, hvornar
eleverne deltager og hvornar de ikke deltager.

. Teknologierne kan pa samme tid fungere inkluderende og ekskluderende.
Ekskluderende ved, at de kan forstyrre undervisningen og medfere, at
eleverne bliver inaktive. Inkluderende i kraft af, at de kan medvirke til at
skabe en mere varieret undervisning, hvor eleverne far mulighed for at vaere
mere aktive.

. Bade drenge og piger bruger it til relevante og ikke relevante geremal i
undervisningen, men it synes at have szrlige konsekvenser for drengenes
skoledeltagelse.

. Drengene bruger gennemgaende mere tid foran computeren, end pigerne
gor, primaert fordi de bruger computeren mere i deres fritid. Samtidig er
drengene ofte mere kompetente i forhold til at bruge it produktivt i
undervisningen.

. Samtidig anvender drenge oftere it til at koble sig ud af undervisningen og i
nogle tilfaelde til at isolere sig fra de andre elever.

. Mange elever multitasker og switcher mellem undervisning og
underholdning, og ofte er det op til eleverne selv at styre, hvor meget de
bruger it til at koble ud af undervisningen. Det kraver ifelge eleverne
selvdisciplin, men iszr en gruppe af drengene har svaert ved at praktisere
dette.

Afrunding: Undervisningsformer og deltagelse

Den dominerende undervisningsform pa bade erhvervsskoler og gymnasier er den lzererstyrede
klasseundervisning. Generelt set inviterer og inkluderer denne undervisningsform kun en mindre
gruppe af meget engagerede elever. Det er oftest ambitiese drenge (og nogle) piger i gymnasiet.
For en stor gruppe af elever fungerer denne undervisningsform dog mindre inkluderende. Nogle -
og her traeder piger tydeligere frem end drenge - bliver usikre pa, om deres svar er rigtige, og er
bange for at sige noget forkert. Andre - og her traeder drenge tydeligere frem end piger - oplever
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hurtigt undervisningen som kedelig og bliver i stedet tiltrukket af computerens tilbud om ‘on/off'-
adspredelse.

De undervisningsformer, som inkluderer flest bade drenge og piger, er for det farste
elevaktiverende undervisning, som, nar den er klart formuleret, opfordrer til kreativitet og giver
mening i den kontekst, eleverne er i. For det andet den praksisnaere undervisning, der gor
undervisningen relevant og meningsfuld for bdde drenge og piger.

Pa tvaers af materialet er der imidlertid en tydelig tendens til, at jo mere inkluderende og
engagerende undervisningen er, jo mere 'kennet’ bliver den - forstdet pa den made, at der
etableres nogle meget kensopdelte arbejdsdelinger i forhold til, hvordan roller og opgaver
fordeles blandt piger og drenge. Drengene bliver oftest dem, der er 'de kreative, og dem, der laver
'det rigtig arbejde’ mens pigerne ofte er dem, der organiserer og holder 'styr pa’ arbejdet.

Tilsvarende er der i forhold til alle de belyste undervisningsformer en tendens til, at pigerne
fremtraeder som mere tilbageholdende og usikre i undervisningssituationen end drengene - og
giver udtryk for et starre behov for feedback og anerkendelse fra lereren. Drengene er til
gengzeld generelt dem, der far mest feedback, og ogsa dem, der har mest 'jargon’ og 'humor’
kerende med lzereren. Samtidig ses ogsa en starre polarisering i drengegruppen, hvor nogle gar
ind, og agerer produktivt og korrigerende i undervisningen, mens andre forsvinder ind i
computeren’ nede pa bagerste raekke.
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Kapitel 4

levkultur, relationer og
trivsel

Skolen er lige s& meget en social arena, som den er en laerings- og undervisningsarena (Norddahl
2012, Skaalvik & Skaalvik 2007). Ligesom der i undervisningsrummet pagér et spil om at veere en
god elev, sa pagar der ogsa et socialt spil om at vaere en attraktiv og vellidt elev. Skolens normer
og forventninger er pa den made ikke det eneste, der definerer og pavirker elevernes deltagelse
og praksis. Ogsa de normer og forventninger, der gor sig gaeldende i elevernes indbyrdes kultur,
har stor betydning.

Beck & Paulsen (2011) peger p4, at en vaesentlig del af 'klasserumskulturen’ netop skabes af
eleverne gennem elevernes omgangsformer og relationer. De er ofte uformelle, og her er eleverne
normsattende for de mader, det er muligt at vaere elev pd i et givet klasserum. Relationerne
mellem eleverne kan derfor danne afsat for hierarkier og grupperinger i klassen, hvor nogle
elever er mere normszttende end andre. Normer, som samtidig pavirkes af relationer uden for
klasserummet som for eksempel idealer om, hvordan man lever et populaert ungdomsliv.

| dette kapitel ser vinarmere pa de kennede manstre og forskelle, der kommer til udtryk i
forskellige former for elevkultur. Samt pa, hvilke betydninger det har for, hvordan forskellige
drenge og piger tager skoleprojektet pa sig og mader - eller ikke mader - skolens forventninger.
Endelig ser vi pa, hvilke sociale in- og eksklusionsprocesser det medferer - og hvilke
mistrivselsproblemer det i yderste konsekvens kan fa for forskellige elever (fx nér skoleprojektet
bryder sammen).
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Den gode elev

For at fa et indblik i elevernes opfattelse af, hvad det kraever som elev at indga i skolekulturen,
har viispergeskemaundersegelsen spurgt til deres opfattelse af 'den gode elev'

H Drenge enige M Piger enige

Er en god kamerat

Forbereder sig meget (laver lektier, laeser osv.)
Er dygtig, fordi han/hun arbejder hardt

Siger meget i timerne pga. interesse og

Sgrger selv for at leere det man skal leere

Gar op i sine karakterer

Siger meget i timerne for at fa gode karakterer
Siger noget i timerne en gang i mellem

Er dygtig uden at arbejde hardt

Sidder pa forreste raekke/taettest pa leereren

T T T T T

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40%

Tabel 1
Spergsmél: "Hvad synes du beskriver "en god elev” i din klasse?"

Andel enige, fordelt pé ken

'Den gode elev' beskriver elevernes opfattelser og dermed ogsa forestillinger om, hvad det vil
sige at veere en god elev i skolen - det, man kunne kalde den ‘ideelle elev. Som det fremgar, er
drenge og piger i store traek enige om, at det at vaere en god elev er ensbetydende med at 'tage
skoleprojektet pa sig' og leve op til skolens forventninger til, hvordan eleverne skal agere i
undervisningen. Det vil sige at vaere en eley, der forbereder sig, arbejder hardt, siger meget i
timerne og sorger for at lzere det, der skal leeres. Bade drenge og piger er pa den made fuldt ud i
stand til at afkode, hvad der forventes i skolen, og hvad man som elev bliver vurderet pa.

Mere bemaerkelsesvaerdigt er det, at det karakteristika, som bade drenge og piger rangerer
hejest, er at vaere en god kammerat. Det vidner om, at de sociale aspekter af det at vaere elever
lige sa vigtige for eleverne som de faglige aspekter. Allervigtigst er det for pigerne - helt parallelt
med, at en tabel i kapitel 3 viste, at sterstedelen af eleverne - heraf flest piger - er enige om, at
de lzerer bedst, nar der er en god stemning i klassen. Ligesom der i undervisningsrummet pagar et
spil om at vaere en god elev, s& pagar der ogsa et socialt spil om at vaere en attraktiv og vellidt
elev. Samtidig med, at elever udvikler deres laeringsstrategier, udvikler de saledes forskellige
sociale strategier i forhold til at positionere sig i elevgruppen. | dette afsnit satter vi fokus pa
kennede menstre i de mader, som eleverne positionerer sig socialt pa i skolesammenhaeng.
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Stemning og sammenhold i klassen

Overordnet set er der ifelge observationerne stor variation hvad angar stemningen i klasserne. |
nogle klasser er der en god og afslappet stemning, mens der i andre klasser er en mere anstrengt
stemning og en tydelig tendens til gruppedannelser. Pa flere skoler - bade gymnasier og
erhvervsuddannelser - taler eleverne om 'det gode sammenhold), som handler om, at alle kan tale
med alle, og at man hjalper hinanden. Nogle klasser har sociale arrangementer uden for skolen i
form af hyttetur, fredagsel etc., hvor det forventes, at man deltager, og bemaerkes, hvis man ikke

gor.

Der er altsd nogle elever, der af forskellige grunde ikke deltager i de fzlles sociale arrangementer,
men det ser ud til at have en betydning, hvordan de 'ikke deltager’ Fx er Ercan ovenfor ikke med,
nar der drikkes ol, men nar der spises pizza. Det gor, at han inkluderes i denne del af elevkulturen,
mens de 'stille piger' i drengenes perspektiv konsekvent ikke rigtig er med og derfor 'selv er ude
om det’ Der er saledes stor forskel pa, hvor meget forskellige elever deltager i klassens sociale
faellesskab, men ogsé pa, hvilke forventninger eleverne har til hinanden om at deltage i det
sociale. Drengene fortzeller i forlaengelse heraf om to andre gymnasier, som 'har mere socialt
sammen’ Dette fordi, eleverne her dels har en time hver uge, hvor de taler sammen om, hvordan
klassen fungerer socialt, dels har flere sociale arrangementer pa tvaers af klasserne. Drengene
oplever, at det bidrager positivt til det generelle fellesskab i skolen og i klassen.

Der er altsa bade internt i klassen og eksternt i skolen en raekke muligheder og variationer i
forhold til det at skabe 'sammenhold’ Pa en af de besagte skoler har elever og laerere i faellesskab
sat sammenhold og klikedannelse pa dagsordenen og via faelles snak i klassens time ivaerksat
forskellige initiativer til at oplese kliker og blande eleverne. Eleverne i denne klasse oplever, at
leerernes fokus pé at sette de sociale relationer pa dagsordenen har gget eleverne trivsel og
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sammenhold i klassen. Det kan ses som endnu et eksempel pa den store betydning, den sociale
stemning har - ikke blot for elevernes trivsel, men ogsa for deres laering.

Kensopdelte grupper

Der italesaettes altsa forventninger om det sociale sammenhold i klassen, mens hverdagen dog er
praeget af, at eleverne finder sammen i mindre, ofte kensopdelte grupper. | pauserne bliver
grupperingerne i klasserne tydelige. Sa snart der er pauser, finder eleverne automatisk hinanden i
de grupper, der normalt er sammen, som for eksempel i denne aflyste time pa en gymnasieskole:

Her er stemningen altsa praeget af en meget gruppeopdelt form for stille samvaer afbrudt af flere
hojlydte piger, som dog fortraekker til en mere stille og ikke faglig aktivitet. Som det fremgar af
observationen, er denne klasse saledes praeget af flere sma kensopdelte grupper, og dette gar
igen pa tvaers af skoleformer. Mens eleverne giver udtryk for en forventning om et sterre
klassefzllesskab, er der i hverdagens praksis narmere tale om, at eleverne etablerer sma
fallesskaber i kensopdelte grupper. Dette skaber et vist pres for at blive inkluderet i en gruppe,
og som viskal se senere, fortaller elever, at der kan opsté konflikter, primaert pigerne imellem,
som blandt andet handler om, hvem der er med og har hvilke positioner i de forskellige grupper.

I materialet ses ogsa et eksempel pé en klasse, hvor en enkelt gruppe af elever mere eller mindre
er ekskluderet - og har ekskluderet sig selv - fra det store klassefzllesskab. | denne klasse er der
pa den ene side en'voksen’ stemning i klassen med ro og rummelighed, som star i kontrast til det
heje tempo i nogle gymnasieklasser. Men pa den anden side er der ogsa en gruppe, som er udenfor.
De skiller sig ud pa flere mader: De gar meget op i mode og fester, deres pakladning er meget
'stylet’ i modsatning til resten af klassen, som er mere afslappede i deres pakladning, de har en
indforstdet og intens made at vaere sammen p3a, og de deltager ikke i de sociale aktiviteter. Dette
bekrzftes i interviewene, hvor drengene fortaller, at klassen bestar af "70-80 %, der altid laver
noget sammen, og sd er der nogen, der frivilligt melder sig ud af klassen ved at blive vaek” Denne
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gruppe af elever satter sdledes sig selv uden for fallesskabet i klassen, men etablerer til
gengald deres eget fallesskab. Klassens avrige elever giver udtryk for, at gruppen har
accepteret at vaere udenfor. Men i interviewet med pigerne fortzeller en af de ekskluderede piger,
at hun synes, det pavirker stemningen i klassen. Det far en af de andre piger til at reagere:

Den sociale eksklusion, som foregar i nogle klasser, kan saledes gere det svaert at gennemskue og
overskue for eleverne, at nogen er uden for fllesskabet. P& den ene side fortalles alle klasser
frem som ‘gode’ ‘alle snakker med alle’ P& den anden side er der flere steder elever, der ikke er
med i sammenholdet, og det opleves ofte som 'deres egen skyld’ Som eksemplerne fra forskellige
skoler viser, har det betydning, nar eleverne far mulighed for at s=tte sammenholdet og det
sociale feellesskab pad dagsordenen, fordi det pa den made bliver muligt at 'seette ord’ pd noget af
det, der ellers ikke italesaettes.

Forskel pa klassernes tempo

Det erinteressant at bemaerke, at den gode stemning ogsa kan pavirkes af det tempo, der eri
klasserne. Det er tydeligt i materialet, at tempoet i de forskellige klasser varierer meget. | nogle
gymnasieklasser, hvor det faglige tempo i undervisningen er hejt, foregar det sociale samvaer i
frikvarterne ligeledes i hajt tempo, og hvor det i timerne handler om 'at vaere pd’ handler det
ligeledes i frikvarterne om at vaere pa: At joke, vaere ironiske, fjolle etc. Det hoje tempo omtales af
nogle elever, som beskriver en forventning om, at man kan faolge med tempoet, og det skaber for
nogle et behov for en mere afslappet stemning. Den tempofyldte stemning fungerer sdledes som
en af de processer, hvorigennem nogle elever inkluderes - dem, der kan 'felge med' - og andre
ekskluderes - dem, der ikke vil eller kan folge med' Det er interessant at bemaerke, at det hoje
tempo i nogle gymnasieklasser star i kontrast til et modsvarende 'lavt tempo’ pé& nogle
erhvervsuddannelser:

94



Center for Ungdomsforskning | Drenge og piger p& ungdomsuddannelserne

Drengene her oplever altsé en dagligdag pa deres uddannelse fyldt med pauser, der ikke giver
mening. Det er rent slack. Deres forventning er, at nar man er i gang med en uddannelse, sa er man
ogsa i gang med sit liv, forstaet som at man udvikler og rykker pa sig selv. Andre undersagelser fra
Center for Ungdomsforskning giver samme billede at, at for unge uden for ordinaer uddannelse er
det essentielt at vaere i bevagelse hen imod uddannelse og arbejde. Derfor forventer de faglige
udfordringer i de uddannelsestilbud, som de tilbydes (Katznelson 2007, Gérlich et al, 2011). At
vaere i gang med sit liv er altsa at have et vist tempo i sin hverdag, og der kommer de mange
pauser til at sta i skaerende kontrast til det, eleverne forventer. Denne undersagelse giver altsd et
indblik i den store spaendvidde, der er i ungdomsuddannelserne, hvor nogle ungdomsuddannelser
baerer praeg af en yderst tempofyldt hverdag, mens hverdagen pa andre uddannelser opleves som
praeget af perioder, hvor der ikke sker noget, og hvor de ikke er i bevaegelse. Dette manster kan
ogsa opleves inden for de enkelte uddannelser, hvor nogle fag kan vaere yderst tempofyldte mens
andre foregar i et langsomt - og for eleverne kedeligt - tempo.

Feelleslaering

For eleverne er det altsa vigtigt, at det sociale fungerer, og at man er en god kammerat. Derfor
hersker der ogsa i mange klasser en norm om, at man hjalper hinanden med skolearbejdet, og at
det er en vigtig del af at indgd i klassens fallesskab og sammenhold. Tilsvarende viser en
undersegelse fra eud, at 60 % af eleverne bruger hinanden, hvis de synes, noget i undervisningen
er sveert (Brown et al 2011). | denne undersegelse fortzller elever af begge kan pé tveers af
skoleformer, hvordan de hjalper hinanden med skolearbejde, bade i og uden for skolen. Vi har
valgt at kalde dette for faelleslaering:
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Pigerne her fortzeller altsd om en raekke forskellige mader, hvorpé elever hjalper hinanden, og her
ses en vis kreativitet i elevernes made at skabe et falles laringsrum pa, hvor de kan hjalpe
hinanden med det faglige. Veerdien af denne form for laeringsrum er en stor del af eleverne enige
om, og nogle gange oplever eleverne, at det er nemmere at forstd, nar en anden elev hjlper, end
nar lereren hjzlper. Alligevel er der flere elever i materialet, der peger pa, at denne form for
leering ikke er velset blandt alle laerere:

For Cille er det yderst relevant at leere at hjaelpe hinanden, fordi hun oplever, det er noget, der er
en geldende praksis i erhvervslivet, og som det derfor er vigtigt "at eve sig pa" Det er imidlertid
ikke noget, som tillegges vaerdi og relevans i forhold til skolens vurderingssystemer - her
forventer leererne at man arbejder alene. Der forekommer af og til en uoverensstemmelse mellem
laereres og elevers overvejelser omkring relevansen omkring det at hjzelpe hinanden, som peger
videre pa forskellige opfattelser af, hvad det vil sige at lzere. Set fra de fleste elevers perspektiv

96



Center for Ungdomsforskning | Drenge og piger p& ungdomsuddannelserne

er det indlysende, at man lzerer i fllesskab, og her har det betydning, hvilken stemning og hvilket
sammenhold der er i klassen. Den gode stemning i klassen handler altsa ikke kun om den sociale
trivsel, men ogsa om at skabe et velfungerende rum, der muligger forskellige former for
faelleslaering.

Drengefeellesskaber

Hvis vi tager et skridt lengere ind i det relationelle landskab i klasserne, tegner der sig et tydeligt
billede af nogle kennede manstre i forhold til de mader, drenges og pigers faellesskaber etableres
og fortzelles frem pd. De méader, som eleverne etablerer faellesskaber pa, afspejler samtidig et
ungdomsuddannelsessystem, hvor drenge og piger i hoj grad klumper sig sammen pa de samme
uddannelser. En konsekvens af det kansopdelte uddannelsessystem er saledes, at eleverne finder
sammen i grupper af samme ken. Men ogsa pa kensblandede ungdomsuddannelser genfindes
dette monster:

Sebastian og Anders er talerer for en opfattelse af relationerne i klasserne, som gar pa tveers af
skoleformer, og som tydeligt italesatter drenge som faellesskabsskabende og piger som
klikeskabende. Nar man sparger drengene, s oplever de altsa ofte, at der er en god stemning i
klasserne, og hvis der er darlig stemning, er det sa at sige pigerne, der har problemet. "Men det
kan man vel ikke undgd", er den forklaring, som gar igen i interviewene. Drengene registrerer og
observerer pigernes konflikter, men holder sig udenfor og oplever deres egne fallesskaber som
problemfrie. Pa de fleste skoler fortaelles drenges faellesskaber som en segen sammen omkring
interesser.
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Drengene har altsa pa den ene side en oplevelse af at 'alle snakker med alle, men i praksis ser det
ud til, at dette 'store faellesskab' i hajere grad har karakter af at vaere sma interessefallesskaber.
Det fortzelles frem som 'naturligt’ for drengene, at det at finde sammen handler om at finde fzelles
interesser (jf. ogséd Hansen 2009). Observationerne vidner da ogsa om relativt tydelige
gruppekonstellationer af 'gamerdrenge’, 'sportsdrenge’, 'tegneseriedrenge’, 'kreative drenge’ etc.
Drengene fremhaever dog, at selvom der er grupper, er der ikke 'vandtaette skodder' forstaet pa
den made, at man 'snakker fint sammen mellem grupperne’ Det, at alle snakker med alle,
udelukker altsa ikke grupperinger, men betyder, at grupperne ikke lukker af for at snakke med
elever iandre grupper.

| observationerne tegner sig dog nogle nuancer pa i forhold til, at alle snakker med alle. P& htx er
det tydeligt, at drengene deler sig op i grupper efter interesse, og her er interessen for
computerspil det, der strukturerer grupperne. Saledes ser man drenge ga fra time til frikvarter
med abne barbare for at sette sig sammen ved borde og spille computerspil. | observationerne
traeder dette tydeligt frem: "Man fornemmer at drengene virkelig nyder, at det er legitimt at
'norde igennem! Kigger man forbi disse computerspillende drenge, ser man dog ogsa drenge, som
ikke er en del af det 'store’ faellesskab omkring computerspil:

Det, som er interessant her, er, at denne type sporty drenge, som gar op i deres udseende, ofte er
'de populaere’iandre klasser med andre kulturelle normer. Men i denne klasse, hvor det at géd op i
computerspil er det legitime og det, drengenes skaber fallesskaber omkring, oplever de sporty
drenge, at de ikke rigtig er med i de andre drenges faellesskaber. De finder i stedet sammen i
deres lille faellesskab, og séledes foregar denne form for eksklusionen ‘uden problemer’, som
drengene ovenfor kaldte det. Et andet eksempel pa et 'lille’ drengefaellesskab er en gruppe drenge
pa enuddannelse, som har en overvaegt af piger. Nar disse drenge observeres, er det
fremtraedende, hvor meget de gor ud af at 'profilere’ sig som drenge. De folges ad hele tiden og
opferer sig traditionelt 'drenget’ med at skubbe til hinanden og til tingene, hvilket kan ses som et
udtryk for, at de finder sammen om 'drengede’ mader at vaere pa.

Nar drengene sa utvetydigt taler de uproblematiske drenges faellesskaber frem, sa handler det
saledes ikke om, at der ikke foregar ekskluderende processer blandt drenge. Det handler mere
om, at de ekskluderende processer foregar pa mader, som fremstar og fortalles frem som
uproblematiske.
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Der er ifalge observationerne ogsa enkelte drenge, som helt star uden for klassens fzellesskab,
men som i kraft af tilstedevaerelsen af computere bruger disse som en form for selveksklusion.
Nar computere er sa stor en del af dagligdagen pa skolerne, bliver det en made, hvorpa de drenge,
som ikke umiddelbart finder faellesskaber med andre drenge, kan fortraekke til computerens spil
og film. Dertil kommer, at computerne giver mulighed for at etablere faellesskaber med andre
drenge, som maske ogsa finder det svaert at indga i drengefaellesskaber generelt.

Det er karakteristisk for eleverne pa erhvervsuddannelserne, at der ikke pd samme made er et
ungdomsmilje tilgengeligt for dem. Blandt andet fordi eleverne ikke er pa skolerne sa lang tid,
som eleverne pd de gymnasiale uddannelser er. Man starter i grundforlaeb, kommer i forskellige
former for praktik, kommer tilbage til skolen sammen nogle andre unge og har derfor kun kort til
sammen med de samme elever. Disse unge sager derfor i hejere grad enten faglige faellesskaber,
der bygger pa en interesse for faget (Brown et al 2011), eller de seger deres fallesskaber uden for
skolen, hvor fritiden tilbringes med gamle venner, sportskammerater eller andre
interessefaellesskaber.

Tosefnidder

| citatet ovenfor fortzeller drengene, at pigerne er klikeskabende, og at det 'kan man ikke undgad’
hvilket er noget, der gar igen pa tvaers af skoleformer. Pigernes mader at lave fallesskab pa
tilleegges pa den made ofte negativ vaerdi og problematiseres - bade af piger og drenge. P3 alle
skoler er der elever, piger sdvel som drenge, som fortaeller om en generel tendens til, at piger
skaber 'fnidder’ pigerne imellem. Vi skal her tage et kig pa, hvad det 'fnidder’ gar ud pa. Pigerne i
folgende citat forteeller, at de har valgt at tage htx blandt andet for at undga 'fnidder’ (jf. ogsa
Ulriksen mfl. 2008). Det forklarer de séledes:
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| denne forklaring pa 'fnidder’ italesaettes forskellige elementer af fenomenet. Pa den ene side
har pigerne en oplevelse af, at nar piger skaber fnidder, handler det om, at de skaber et rum, hvor
problemer bliver noget, alle skal here om og forholde sig til. Pa den anden side bliver maden,
hvorpa disse problemer omtales, indhyllet i misforstaelser og en oppiskethed, der gor, at der
opstar tvivl om, hvad problemet egentlig handler om. Fnidderen gar sdledes ud p3, at noget
konfliktstof settes pa dagsordenen, men i modsaetning til drengene der "altid bare siger, hvad de
mener”, bliver det blandt pigerne fnidret til af uklarheder og misforstaelser. Tesefnidder
indeholder altsa elementer af noget, der ikke siges enkelt og tydeligt. Line fra htx beskriver det
som "at man gar og hader hinanden bag ryggen og siger ting om hinanden” Her er et par andre
eksempler:

Det ser altsd ud til, at der blandt pigerne er en opmaerksomhed pa hinanden, som ikke pa samme
made findes blandt drengene. Denne opmaerksomhed gar ud pa at 'stikke’ og komme med
kommentarer, som umiddelbart er harmlese - "jeg hader skinke” - men som, fordi de kommer ‘ovre
fra den anden side’ kan tolkes som en form for prikken til personen med skinkesalaten. Man kan
sige, at det er en form for ‘personlig stikken| der kan piskes op, og som kan "ga helt op i kaos", som
pigerne i ovenstaende citat fortzeller.

Tesefnidder findes i forskellige former og med forskellig intensitet, men handler om en indirekte
form for personlig stikken, og det har betydning for de kliker og grupper, der dannes pigerne i
mellem. Der er i datamaterialet en tendens til, at pigerne ofte omtaler andre piger som 'Sofia og
dem der’ eller, som pé en af erhvervsuddannelserne, som 'trekleveret’ Der er altsa pa en anden
made end blandt drengene nogle tydelige in- og ekskluderende processer, som dog alligevel
foregar pa enindirekte made, bag ryggen, som bagtaleri etc. Det betyder, at det kan vaere svaert
at vide, om man er in- eller ekskluderet. Det er, understreger flere piger, ikke det samme som
mobning i folkeskolen, men retorikken omkring mobning anvendes dog i et af interviewene. Det
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sker i forbindelse med, at nogle af pigerne i denne klasse oplever, at der er 'hard humor’ nar der
diskuteres i klassen:

Sofia, Rosa og Amalie satter fokus pa den balancering der foregar irelationer pigerne imellem.
En balancering, der handler om, hvornar det at komme med kommentarer er sjov, hvornar det er
fnidder, og hvornar det er mobning. Det er det, pigerne ovenfor fortalte er det, der sker, nar alle
bliver sure pd alle, og det 'bare kerer’ og gar helt op i kaos. Der er altsé en allestedsnaervaerende
mulighed blandt pigerne for, at kommentarer kan piskes op, og det, der var ment som sjov,
pludselig tipper over og bliver for groft og dermed kan betegnes som mobning.

| og med at det er vigtigt for eleverne, at stemningen er god i klassen, bliver tesefnidder
betydningsfuldt. Fnidder blandt pigerne og usikre positioneringer i forhold til grupper bliver
noget, som pigerne mere eller mindre er nedsaget til at forholde sig til. Ifelge pigerne har dette en
indvirkning pa deres deltagelse i undervisningen, ligesom det har indflydelse pa det sociale
samveer i klassen. | den forbindelse fremhaver nyere mobbeforskning (Kofoed & Sendergaard,
red., 2009), at betegnelsen 'pigefnidder’ ofte anses af voksne som noget, pigerne mé vokse sig fra
og lose selv. Dette mener forfatterne indebaerer en risiko for at blive blind for den angst for social
eksklusion, som ‘fnidrede’ sociale processer indebzrer.

Pa en af erhvervsuddannelserne fremhaver nogle af pigerne i den forbindelse, at laereren har stor
betydning for at vaere medskaber af 'det gode sammenhold' De fortzeller om en leerer, som “gér
rigtig meget op i, at der skulle veere det her sammenhold, for det betyder rigtig meget, at der er
sammenhold i klassen” | en sadan klasse med sammenhold, fortzeller pigerne videre, snakker alle
sammen, og der er ikke nogen, der bagtaler nogen, og laereren kan "fornemme, nér der er
konflikter, og hygger bare mere om klassen” For disse piger opleves det altsd som afgerende for
sammenholdet og trivslen i klassen, at laereren er aktiv i at skabe en god stemning'.

1 Tidligere forskning viser imidlertid, at det ofte er elevernes eget ansvar at skabe klassekulturen, og at det kan skabe problemer i
forhold til at inkludere alle elever i klassen (Ulriksen mfl. 2009, Beck & Paulsen 2011).
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Der foregar altsa i elevkulturen en raekke in- og ekskluderingsprocesser: Der er stille piger, der
ikke kommer til fredagsel, der er drenge, der gemmer sig bag computerspil, der er grupper, der
finder sammen uden for faellesskabet, der er piger, der fnidrer, og piger, der mobber. Disse
processer eksisterer altsa parallelt med 'skoleprojektet’ som noget, eleverne ikke kan vaelge at
satte sig udenfor, men som praeger deres mader at vaere elever pa. | det felgende vil vise
narmere pa, hvordan elevernes kultur pavirker deres strategier i forhold til undervisningen, men
ogsa de sociale spil i klasserummet generelt.

Opsamling: Stemningen i klassen

. Drenge og piger er enige om, at den vigtigste egenskab ved en god elev
er, at man er en god kammerat.

. Bade drenge og piger laegger vaegt pd, at der er et godt sammenhold og
en god stemning i klassen. Sociale initiativer fra skolens side synes her
at have betydning for, hvor godt elevernes sammenhold er.

. Det gode sammenhold har ogsa betydning for elevernes skolearbejde. |
nogle klasser etablerer eleverne selv forskellige former for
faelleslaering, hvor de hjzlper hinanden med skolearbejdet.

. Eleverne finder ofte sammen i mindre, kensopdelte grupper.
Drengenes og pigernes fallesskaber opfattes forskelligt af eleverne.

. Drengenes faellesskaber omtales gennemgaende som problemfrie og
interessebaserede, og de fleste drenge oplever, at alle taler med alle,
mens der dog ogsa ses drenge, som ikke er inkluderet i faellesskaberne.

. Pigernes fallesskaber omtales af badde piger og drenge som praeget af
kliker og tesefnidder, som betyder, at piger ofte er mere usikre pa deres
positionigruppen ogiklassen. For nogle piger kan det praege deres
deltagelse i undervisningen.

At veere dygtig

Drenge og piger er som tidligere naevnt grundlaeggende enige om, hvad det vil sige at vaere en god
elev. Til gengaeld viser der sig nogle interessante kennede forskelle i forhold til, hvordan de selv
agerer som elever. Forskellene fremgar af nedenstdende tabel, der viser elevernes svar pa, hvad
de synes beskriver dem selv som elever:
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M Drenge enige M Piger enige
Jeg er en god kammerat
Jeg sgrger selv for at leere det, jeg skal lzere
Jeg forbereder mig meget (laver lektier, laeser
Jeg siger ikke sd meget i timerne
Jeg far gode karakterer
Jeg siger meget i timerne pga. interesse og
Jeg er dygtig, fordi jeg arbejder hardt
Jeg forbereder mig ikke sa meget
Jeg siger meget i timerne for at fa gode
Jeg satter mig helst pa forreste raekke
Jeg saetter mig helst pa bagerste raekke
Jeg er dygtig, men jeg arbejder ikke hardt for det

Jeg er ligeglad med skolen

T T T

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40%

Tabel 2
Spergsmal: "Hvad synes du beskriver dig som elev?”

Andel enige, fordelt pd ken

For det forste er det kun omkring en tredjedel af piger og drenge - lidt flere piger end drenge -
der anser sig selv for at vaere gode kammerater: Nar det saledes kun er en tredjedel, der lever op
til forventningerne om at vaere en god kammerat, kan det haenge sammen med, at det i praksis er
sveert for eleverne at leve op til idealerne om det staerke sammenhold, hvor alle hjzlper alle, og at
gruppeopdelingerne i mange klasser betyder, at man 'kun’ er en god kammerat for dem, man er
sammen med.

Derudover traeder en raekke interessante kensforskelle frem. Markant flere piger end drenge
oplever, at de forbereder sig mere, og at de er 'dygtige, fordi de arbejder hardt. Omvendt er der en
overvaegt af drenge, som svarer, at de ikke forbereder sig sa meget, og at de er 'dygtige, men
arbejder ikke s& hardt’ Der viser sig pa den made nogle tydelige forskelle i forhold til, hvordan
henholdsvis drenge og piger handterer skolens forventninger - selvom de som tidligere er enige
om, hvad det vil sige at vaere en god elev. Det at vaere en god elev kan dermed ikke forstas
uafhaengigt af de kennede kulturer og faellesskaber, der findes blandt drenge og piger, og den
betydning, det at vaere 'en dygtig elev' har for at blive inkluderet her.

Flittige piger og kloge drenge

Dygtighed er et faenomen, der i vores materiale tydeligst traeder frem i forhold til de gymnasiale
uddannelser. Dygtighed pd eud kobles i hejere grad til at vaere dygtig til faget og lave et godt
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produkt, men vigtigheden af dette traeder ikke frem pd samme made som for gymnasieeleverne.
Det haenger sammen med, at elevernes prastationer pa de gymnasiale uddannelser vurderes
lobende med karakterer, ligesom bevidstheden om forestaende eksaminer hele tiden er til stede.
Derfor bliver dygtighed noget, eleverne forholder sig aktivt til i deres mader at positionere sig pa
som elever. Her fortzller Andreas og Mathias fra stx om flittige piger:

Piger beskrives her som bedre fagligt end drengene. Samtidig italesatter drengene deres
dygtighed som noget, pigerne opnar pa grund af flittighed og - understreges det - ikke fordi de er
mere intelligente. Intelligens er saledes ikke noget, der er forbeholdt pigerne. | stedet er det
pigerne 'flittighed’ som pa den méade bliver noget, der adskiller dem fra drengene (se ogsa Nielsen
& Pless 2012). Det betyder ikke, at der ikke findes flittige drenge - men flittighed opleves i hvert
fald ikke af disse drenge som en position, der er tilgaengelig for dem. Man kan sige, at piger
tilbydes en position som fagligt flittige, som drenge omvendt positionerer sig vaek fra. Denne
afstandtagen sker med sma sproglige nuancer, som dog har stor betydning: Piger er ikke bedre
fagligt end drengene, de er "bare” flittige. Flittighed udlaegges saledes ikke som noget szerlig -
det er noget, alle kan opng, hvis de bare anstrenger sig.

Omvendt fremstilles de dygtige drenge i flere interviews som noget szerligt. Pa trods af at de
udviser en ihaerdighed i skolearbejdet, som udefra set kan opleves som 'flittighed| sa omtales
deres dygtighed ikke som noget, der kommer af flid, men i stedet af klogskab og intelligens:
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At vare 'vildt klog' og at forberede sig 'fuldstaendig hjernededt’ fremhaever Mathias her altsé som
noget, der bade er exceptionelt og fascinerende - noget, der traeder frem som beundringsvaerdigt,
men som samtidig italesaettes som naermest uopnaeligt. Det er ikke noget, alle kan opna gennem
mere forberedelse. Det at vaere dygtig som dreng italesaettes altsé her som noget, der kraever det
exceptionelle, og som sadan er det beundringsvaerdigt, nar det traeder frem blandt nogle enkelte
drenge. Det er imidlertid ikke noget, alle drenge straeber efter. Tvaertimod giver drengene i
spergeskemaundersegelsen som naevnt udtryk for, at de ikke arbejder sa hardt og ikke forbereder
sig sa meget. For drengene synes klogskab og arbejdsindsats saledes ikke at vaere forbundne.

Det, som er veerd at bemaerke her, er ogsa fascinationen, som vidner om en vis rummelighed i
forhold til de dygtige drenge. Hvor der tidligere var en tendens til, at 'straebere’ blev inkluderet i
skolekulturen, men ekskluderet i elevkulturen, er det i dag mere accepteret at positionere sig som
'klog' og 'forberedt’ (Nordberg 2008, Vestergaard et al 2010). Straebere er séledes ofte inkluderet
i bade skole- og elevkulturen. Men samtidig er det vaerd at bemaerke, at disse drenge, som
inkarnerer 'den gode elev’, ikke beskrives som 'flittige’ pa trods af, at de forbereder sig pé en
made, som, hvis de var pige, var blevet afkodet som 'flittigt’ Her er det altsa tydeligt, at samme
praestation som 'den gode elev’ aflaeses forskelligt afhangigt af elevens kan.

Redstrempepiger

Dygtige piger er omvendt ikke en kategori, som benyttes af eleverne. | stedet fremhaver eleverne
pa flere skoler grupper af kloge, aktive og hejrystede piger:
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I nogle klasser er der saledes en gruppe af piger, som er pa en gang er fagligt dygtige, aktive i
timerne og samtidig ogsa 'siger deres meninger’ Disse piger omtales flere steder som
redstremper’ forstdet som nogle, der - som fremhaevet i citatet ovenfor - er meget 'maskuline’
deres mader at vaere piger pa. En af pigerne overvejer, om denne maskuline vaeremade presser
drengene, og af interviewene fremgar det ogsa, at nogle af pigerne synes, at denne made at
fremfore sig pa kan skabe et pres pa andre piger.

Hvor de dygtige drenge altsa anses af andre drenge med respekt og fascination, er der blandt
pigerne en tendens til at anse andre dygtige piger for ‘irriterende’, fordi de ikke tager hensyn til
andre, som ogsa gerne vil heres og ses. Der synes séledes at vaere en forventning blandt mange af
pigerne om, at man som fagligt dygtig holder sig selv tilbage for at lade andre komme til. En
forventning, der kommer til at std i modsaetning til skolens forventninger omkring praestation,
som blandt andet handler om at vaere mundtligt aktiv. Pigerne oplever sdledes pa den ene side et
pres for at praestere. Pa den anden side ma de ikke overpraestere, men forventes at tage hensyn
til at andre, der ogsa gerne vil fremvise deres praestation. Dette modsatningsforhold ser ikke ud
til at eksistere for drengene, som tvaertimod bakkes op af andre drenge i deres position som
'kloge'

Dygtighed har altsa forskellige udtryk for drenge og for piger. Hos drengene omtales det at vaere
fagligt dygtig som en personlig egenskab, der praktiseres i en afdeempet og for det meste fagligt
relevant form - der er ingen 'staerke holdninger, der skal ud" Deres 'eliteposition’ er accepteret i
klassen og opleves, ifolge dette datamateriale, ikke som'irriterende’ for andre. For pigerne synes
det at vaere dygtig pé nogle punkter at kollidere med de normer og forventninger, der er til piger
og blandt piger i forhold til at vaere en god kammerat. Hvis man er for hejrestet og udadfarende i
undervisningen som pige, kan det saledes give anledning til konflikter og fnidder i forhold til de
andre piger og kan pa den made i yderste konsekvens true ens inklusion i pigegruppen.

Koncentration forbindes med piger
Erhvervsuddannelserne tilbyder nogle rammer, hvor karakterer ikke pd samme made er

retningsgivende for elevernes deltagelse i undervisningen. Saledes finder vi ikke her samme krav
om at markere sig gennem sin dygtighed og om at vaere pa. Alligevel traeder ogsa her tydelige
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forskelle frem, hvor nogle positioner er tilgengelige for det ene ken og ikke det andet. Det
kommer blandt andet til udtryk i et interview med en gruppe drenge pé en erhvervsuddannelse.
Set fra deres perspektiv er pigerne i deres klasse klart bedre til at koncentrere sig og folge med i
undervisningen, end drengene er:

Pa denne erhvervsuddannelse fortzelles pigerne frem som dem, der felger med i undervisningen til
forskel fra drengene, der efter eget udsagn ikke folger med. Drengene skaber saledes en
forbindelse mellem piger og 'at folge med' og ‘'drenge’ og 'ikke folge med’ Simon laegger ud med at
almengere dette: "Sadan har det altid vaeret ogsa i folkeskolen”. Men Jesper keber den ikke helt,
for pigerne har jo "provet det for”, og sé er det ikke s& maerkeligt, at de er et skridt foran. For ham
er det ikke et spergsmal om, at piger automatisk er dygtigere, men snarere, at de 'gor skole' pa
nogle andre mader, der fx kommer til udtryk ved, at de folger med og ikke stiller spargsmal. Det
far intervieweren til at sparge uddybende ind til den kensforskel, drengene italesatter.
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Forskellen mellem drenges og pigers skolepraestationer forklares saledes af disse drenge med en
biologisk forskel. Konkret med, at piger har en "sterre hjernekapacitet” og er bedre til at
koncentrere sig - til forskel fra drengene, som ikke har samme koncentrationsevne. Koncentration
bliver her noget, der forbindes med piger, og derfor noget, der markerer forskel mellem drenge og
piger i denne uddannelsespraksis, og som samtidig ger det helt legitimt for disse to drenge ikke
at kunne koncentrere sig. Dette er et blandt flere eksempler pa, at det at vaere dygtig til
skolearbejde pa erhvervsuddannelserne farst og fremmest er noget, der forbindes med piger, og
noget, som (nogle) piger gar op i. Drengene gar ikke pa samme made op i at vaere dygtige til
skolearbejdet - de gar op i at vaere dygtige til faget. Det at male sma ting bliver forbundet med
skolearbejdet og ikke med 'det rigtige malerarbejde’ (se ogsa Vilshammer 2012). Nar det saledes
er mere legitimt for drenge at ga op i faget, kan det have som konsekvens, at det ogsa er legitimt
at 'undvige’ skolearbejdet, hvilket yderligere kan fa konsekvenser for deres faglige resultater.

Pigerne i samme klasse er enige. Pigerne er gennemgaende “lidt grundigere” end drengene. Men
omvendt pointerer Malene ogsa at: "lkke alle piger er grundigere end drenge. Fx Louise. Hun
sidder bare og maler zebraer i sort og hvid. For vi andre sidder og maler trekanter og firkanter, sd
sidder hun og maler noget helt andet”

De piger, som ikke er grundige, gives saledes plads som szrlige - dem, der bryder med normen:
Det er muligt, men sé er man tilsyneladende ogsa lidt speciel og en ikke szrlig dygtig elev i de
andre pigers gjne (sidder bare og maler zebraer i sort og hvid). Igen et eksempel pa at piger, der
stikker ud i forhold til deres faglige praestationer, ogsa hurtigere problematiseres af de andre
piger, og at det kan skabe problemer i forhold til at blive inkluderet i pigernes sociale
faellesskaber.

Det at vaere dygtig antager forskellige kennede betydninger i forskellige skoleformer. |
gymnasierne omtales og fremhaves de dygtige drenge som nogle, der er szrligt begavede, mens
det for pigerne i hojere grad udlaegges som et spergsmal at vaere flittig. Samtidig skal pigerne
ogsa i hojere grad balancere deres faglige praestationer med en forventning om, at de skal tage
hensyn og give plads til andre piger. P4 gymnasierne har de kennede forskelle omkring dygtighed
saledes konsekvenser for de in- og eksklusionsprocesser, der pagar i elevkulturen - og for det
samspil, der er mellem pa den ene side elevernes prastationer og pa den anden side elevernes
sociale positioner. Pa erhvervsuddannelserne handler de kannede forskelle i dygtighed i hajere
grad om, at dygtighed og koncentration i forhold til skolearbejde er noget, der forbindes med
piger, mens drenge i hojere grad er optaget af at veere dygtige til faget.
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Opsamling: At vaere dygtig

. Flere piger end drenge giver udtryk for, at de forbereder sig meget og
er dygtige, fordi de arbejdet hardt. Det omvendte gor sig gaeldende for
drengene. Her er der flere, der giver udtryk for, at de er dygtige, men
ikke arbejder hardt, samt at de ikke forbereder sig szerligt meget.

. Det at vaere dygtig knyttes pa forskellige mader til piger og drenge. For
piger handler det pa de gymnasiale uddannelser om at veere flittig og at
arbejde hardt, mens det for drenges vedkommende mere knyttes til det
at vaer "klog".

. Nogle piger oplever, at det kan vaere svaert at balancere det at vaere

dygtig med en forventning om, at man skal give plads til de andre elever.

Ambitiese piger omtales flere steder som'irriterende’

. Pa erhvervsuddannelserne er dygtighed ikke italesat pd samme made
som i gymnasierne. Her fortzelles piger flere steder frem som dem, der
folger med og er gode til skolearbejdet, mens drenge er dem, der er
gode til faget.
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Forberedelse og improvisation

Der er altsa forskel pa pigers og drenges oplevelse af, hvor 'hardt’ de arbejder med deres
skolearbejde. Dette uddybes i folgende figur, der viser henholdsvis drenges og pigers ugentlige
tidsforbrug pa lektier:

Drenge Piger
H Mindre end 1 . ® Mindre end 1
2% 7% time 3% _\ZA’ 6% time
8% B 1-5 timer ¥ 1-5 timer
13%
6-10 timer 6-10 timer
30%

11-15 timer 36% 11-15 timer
16 timer el. 16 timer el.
mere mere

Figur1
Spergsmal: "Hvor meget af din fritid bruger du ca. om ugen pé lektier?”

Fordelt pd ken

Som tabellen her viser, er der flere piger end drenge, som bruger over 6 timer om ugen pa lektier.
Omvendt er der flere drenge end piger, som bruger mindre end en time eller slet ikke bruger tid pa
lektier. Piger bruger saledes ifalge denne spergeskemaundersagelse mere tid pa skolearbejdet
end drenge. Dette kan ses som endnu udtryk for, at 'flittighed' og det 'at arbejde hardt' navnlig for
piger opleves som vejen til at vaere en god elev. Men det vidner ogsad om, at drenge ivaerksatter
andre strategier end det at vaere flittig i forhold til skolen. | det folgende skal vi se naermere pa en
strategi, der ogsd omtales i andre undersagelser (bl.a. Vestergaard et al 2010), og som handler om
at kunne vaere med i undervisningen uden at have forberedt sig og i det hele taget fremfare sig
med en vis portion afslappethed. Da denne strategi i hoj grad handler om forhandlinger af de
vilkar i form af lektier og karakterer, som gaelder for gymnasierne, vil dette afsnit primart komme
til at omhandle gymnasierne. Det skal dog bemaerkes, at hg i sin form ligner gymnasierne, og
strategierne kan séledes taenkes at gzlde for elever pé disse uddannelser ogsa, men i
indevaerende undersogelse traeder de tydeligst frem pa gymnasierne.

Af gruppeinterviewene fremgar det, at elever af begge kon ivaerksaetter strategier, som ger demi
stand til at deltage i timerne, uden at de nedvendigvis bruger en masse tid pa at forberede sig.
Disse strategier handler om at kunne prioritere forberedelse og at kunne improvisere i
undervisningen:
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Esben har séledes inspireret de andre med sin forberedelsesstil, som gar ud pé at laese sine
lektier umiddelbart inden de timer, hvor lektien skal gennemgas. Denne strategi overvejes af de
andre drenge i forhold til positive og negative konsekvenser. Gevinsten er, at stoffet er frisk i
hukommelsen, og det kan i nogle timer vaere vigtigere, end at lektien er gennemarbejdet.
Drengene udvaelger derfor forberedelsesstrategi alt efter, hvilke timer det er nedvendigt at
forberede sig til, og hvilken undervisningsform der anvendes. Byder timen pa gennemgang pa
tavlen, og er der mulighed for at sla op undervejs, oplever nogle elever, at det 'er nemt’ at folge
med i undervisningen uden at forberede sig. Derudover fremhaver de interesse som
udvaelgelseskriterium - ud fra devisen om, at de godt gider bruge tid pa lektier, som de oplever
som interessante. Drengene har p& den made forskellige strategier for deres forberedelse, som fx
at prioritere nogle lektier frem for andre, at forberede sig pa skolen eller at improvisere

Ogsa flere piger fortzeller om, at de anlaegger strategier i forhold til at prioritere deres
forberedelse. Fx ved at improvisere, 'winge den’ eller 'tage den pé gefiihl' Men til forskel fra
drengene sker det kun i de fag, de ved, de er gode til:
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Hvor det for nogle af drengene virker som en legitim strategi at improvisere og prioritere sin
lektieindsats, s& virker det i hojere grad som noget, Cille skal undskylde. Det er noget, hun er 'slem
til’ og som hun synes er noget, hun skal undskylde - maske fordi det gar imod forventningen om, at
piger skal vaere flittige og arbejde hardt? Pigen i det sidste citat, Stine, synes pa samme made
som drengene at vaelge, hvilke timer hun forbereder sig til, og hvilke hun ikke ger. Til gengzeld
setter hun fokus pa et andet aspekt end drengene, nemlig at hun ger det for at fa tid til at lese
noget af det, hun synes er svaert at forsta. Nar hun bruger improvisation som strategi, gar det
saledes ud pa at frigive tid til at dygtiggere sig pa andre fagomrader. Improvisation og prioritering
er saledes for nogle piger et led i en strategi om at veaere dygtig.

Improvisation og prioritering synes saledes at vaere en central del af skoleprojektet i gymnasiet,
men det bruges forskelligt af piger og drenge. For drenge synes det at vaere en mere legitim og
integreret del af deres skolestrategier, end det er for pigernes vedkommende. Denne forskel gar
igenielevernes beskrivelser af betydningen af karakterer.

Karakterpavirket eller afslappet

Nar det handler om karakterer, traeder forskellen mellem drenges og pigers skolestrategier endnu
tydeligere frem og som noget, der direkte italesattes af nogle drenge:
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Drengene i denne gruppe italeszetter sdledes drenge som 'mere afslappede’ omkring karakterer
end piger, som ‘gar amok|, hvis de ikke praesterer hoje karakterer. For drengene bliver
afslappethed altsa noget, de fremhzever positivt og mere end det - det handler ogsd om
vaerdighed. For dem italeszettes afslappethed som det, der er vaerdig. Som modsaetning til
pigernes - i drengens oplevelse - ret emsige fokus pa at markere som en strategi for at opna gode
karakterer. Der opstar saledes en kamp mellem det at vaere 'karakterpavirket’ og det at vaere
'afslappet’ hvor drengene tillaegger det afslappede vaerdi, ogsad pa mader, hvor det - som Julius
siger - er ok at veere lidt 'doven’ En stor gruppe af drengenes skoleprojekt handler saledes om at
fremfore sig 'afslappet’ - at prioritere sin tid i forhold til forberedelse og at deltage paen
afslappet og 'ikke karakterpavirket' made i undervisningen. Dette har for nogle drenge den
konsekvens, at det s& at sige forventes blandt drenge at tage det afslappet med hensyn til
karakterer. Et sddant eksempel ser vi her:

Drengens made at tage skoleprojektet pa sig er her praeget af forskellige former for
afslappethed: Han far fine karakterer uden at lave lektier, han gar til eksamen og far 12 uden at
forberede sig, han 'snakker bare’ Denne made at fortaelle sig selv frem p& som afslappet far
derudover opbakning fra den anden dreng, som supplerer med, at Richard er modig, nar han 'bare
snakker'uden at have forberedt sig. Nar han saledes kobler 'modet’ med det at kunne improvisere,
vidner det om, at det giver en vis prestige blandt drenge at kunne 'bare fyre et eller andet af’ Iszer
hvis det giver bonus i form af gode karakterer. Samtidig synes gymnasiedrengene gennemgaende
at veere tilfredse med middelkarakterer. Som Richard udtrykker det: "Mere har jeg ikke behov for”
Hvor tidligere undersegelser pa omradet peger pa, at drengekulturen i skolen er praeget af
'coolness’ sa ser viidenne undersegelse snarere en drengekultur praeget af 'looseness’ (Nordberg
2010) forstdet som en oplevelse af, at det gar jo nok.

Denne made at fremfere sig selv pa star i kontrast til de fleste pigers skoleprojekt, som i hgjere
grad handler om at fa gode karakterer og dermed ogsd om at vise laereren, at man er dygtig:
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Amalie oplever som andre piger i hgjere grad end drengene et krav om ‘at vaere pad’ og her opstar
en kamp internt mellem pigerne om at vise deres kundskaber. Udsagnet bekraefter det billede af,
hvad det vil sige at ga i gymnasiet, som drengen ovenfor tegner: Det handler mere om at vise, at
man kan, end det handler om at tilegne sig viden. Og det ser ud til i denne undersegelse, at pigerne
ihojere grad accepterer dette og tilrettelaegger deres deltagelse i overensstemmelse hermed,
hvor drengene i hgjere forhandler det ved at koble deres praestationer med en vis grad af
afslappethed. Konsekvensen er imidlertid, at det i mange klasser i hojere grad forventes af
pigerne at de 'er pa' for karakternes skyld, mens det forventes af drenge, at de 'er p&' pa en
afslappet made. Det er det overordnede billede, men som vi har set, er der ogsa i materialet
drenge, der tilrettelaegger deres skolestrategi efter ambitioner om heje karakterer, ligesom der
er piger, der afprever den afslappede form for at vaere pé (eller som slet ikke forseger at vaere
pa). Men det generelle billede er, at piger fortzlles frem og fortaller sig selv frem som mere
'karakterpdvirkede' end drenge, og det ser samtidig ud til, at det pavirker pigernes selvopfattelse.

Iben og Sine giver her udtryk for et andet og mindre afslappet fokus pa karakterer, end vi sa det
hos drengene. Darlige karakterer inviterer for pigerne til opgivenhed og en falelse af tvivl om ens
indsats og egenskaber. Pigerne satter saledes helt andre ord pa betydningen af karakterer, end
mange af drengene ger. Hvor det for drengene handler om at opna 'ok’ karakterer, er der for mange
piger mere pd spil. Darlige karakterer giver lyst til at give op, og det virker, som om at det eneste,
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der modvirker dette, er en god karakter, der kan bidrage til troen p&, at man 'duer til noget’ Som vi
sa tidligere, pavirker denne tvivlende og usikre made at ga til skoleprojektet pa nogle pigers
deltagelse i undervisningen, som for mange piger er praeget af usikkerhed og et behov for, at
kravene er tydelige, sa de ved, hvad der forventes.

Drenge og piger har sdledes forskellige mader at ga til skoleprojektet pa, som blandt andet
handler om, at der for en del af pigerne er koblet en relativt staerk usikkerhedsfaktor til bdde det
at deltage i undervisningen og det at praestere i det hele taget. Det vidner om, at der er forskellige
elevpositioner tilgaengelige for de to ken: For pigerne er der koblet en grad af usikkerhed til deres
prastationer, og for drengene en vis afslappethed. Man kan sige, at denne usikkerhedsfaktor ger,
at pigerne er i fare for at indgé i (selv)ekskluderende processer i skolen. Hvis usikkerheden bliver
for stor, giver de op og positionerer sig pa forskellige mader 'uden for lzeringszonen'

Nogle piger vil kompensere for denne faglige usikkerhed i skolekulturen ved at vise en
selvfremferelse som populaere, lekre, tjekkede, sjove etc. piger, der virker inkluderende i
elevkulturen. Dette ser viblandt en gruppe af piger pa et gymnasium, som 'gar imod' meget
prastationsorienterede mader at vaere pa - her laver de gruppearbejde sammen:

Disse piger vaelger saledes at fremfaere sig pd mader, som handler mere om elevkultur end om
skoleprojekt - mere om at orientere sig mod det, der foregar uden for skolen, end om at fa gode
karakterer og'vaere pd' Man kan sige, at de forhandler det, der ellers er legitimt generelt, at
praestere - ved i stedet at saette sig helt uden for og synge, hare musik, tale om fester og vaere pa
Facebook. For nogle af pigerne vil denne made at fere sig frem pé virke inkluderende i
elevkulturen, mens det medfarer en risiko for at blive ekskluderet i skolekulturen, hvis denne
fremforsel tager overhand. Ogsa i dette eksempel fremgar det, at den afslappethed, som
drengene fremfarer, ikke pd samme made findes blandt pigerne. Der er en vis hojrastethed og en
vis insisteren pa at sette sig uden for det legitime blandt denne gruppe af piger, hvor drengenes
forhandling af den generelle forventning om praestation i hejere grad foregar afdeempet og
afslappet.
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Opsamling: Forberedelse og improvisation

. Drenge bruger gennemsnitligt set faerre timer pa lektier og
forberedelse end pigerne.

. Det at 'vaere pd' og praestere i timerne fremstar som en central del af
skoleprojektet i gymnasiet - blandt andet i forhold til at f& gode
karakterer - men det handteres forskelligt af piger og drenge.

. Drenge er generelt mere optaget af at fremvise en vis afslappethed i
forbindelse med lektier, forberedelse og karakterer. De improviserer
mere og oplever det som mindre legitimt at g& op i karakterer.

. Piger bruger generelt mere tid pa lektier end drenge, er mere optaget af
karakterer og italesaetter en vis usikkerhed i forbindelse med deres
praestationer { undervisning.

. Pigerne giver gennemgaende udtryk for et starre pres i forhold til at
'vaere pd'iundervisningen - og de piger, der har svaert ved at leve op til
disse krav, har sveert ved at finde en egnet strategi i forhold til skolen.

At indga i grupper

Nar det for eleverne, som vi tidligere sa, er vigtigt at vaere en god kammerat og have en god
stemning i klassen, sa kan det taenkes ogsa at have en indvirkning pa deres deltagelse i
gruppearbejde. En stor del af undervisningen pa mange skoler er praeget af gruppearbejde, hvilket
er en undervisningsform, som pa grund af det selvstaendige laereruafhangige arbejde inviterer til,
at elevernes indbyrdes kultur praeger deres deltagelse i arbejdet. Farst og fremmest er der helt
generelt i vores observationer en tendens til, at eleverne ofte vaelger kansopdelte grupper, nar de
selv skal vaelge - hvilket de i ofte gor pa mange skoler. Denne tendens bekraftes af
spergeskemaundersagelsen.
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Kun piger Kun drenge Bade piger og Nogle gange rene
drenge pige/drenge grupper
eller blandet
Tabel 3

Spergsmdl: "Nér du selv kan vaelge, hvem du vil arbejde med i en gruppe, hvem vaelger du sé?” Fordelt pd ken

Som tabellen viser, er der altsa en tendens til, at flertallet af bade piger og drenge foretraekker at
vaelge grupper, som er kansopdelte eller ind imellem blandede. Dette gar pa tvaers af skoleformer.
Nar eleverne saledes foretraekker at etablere rene pige- og drengegrupper, seger de samtidigt
faellesskaber med de elever, de omgas socialt uden for undervisningstimerne. De kensopdelinger,
der generelt praeger elevernes fallesskaber, kommer derved ogsa til at praege elevernes
gruppearbejde. Dette ser vi flere eksempler pa i det kvalitative materiale. Et eksempel pa
gruppearbejde, der fungerer rigtig godt, og hvor arbejdsdelingen forleber ubesvaeret, er hentet
fra en gruppe, som er udpraeget homogen - bade hvad angar ken og faglig dygtighed. Her er fire
drenge gdet sammen, som de har for vane, for at lase matematikopgaver - et fag, som
interesserer dem alle meget:

Her er altsa tale om en meget engageret gruppe - bade hvad angar opgavelasningen og
samarbejdet. Der er hoj intensitet og koncentration omkring arbejdet, der pa intet tidspunkt
forstyrres de af ikke faglige input. Denne gruppe drenge synes saledes i hgj grad at have taget
skoleprojektet pa sig, og de synes at nyde at fordybe sig i deres faglige interesser - sa meget, at
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de faktisk ender med at komme for sent. Dog er det bemaerkelsesvzerdigt, at denne indbyrdes
faglige kultur og indforstdede arbejdsdeling samtidig gor det muligt, at en enkelt deltager i
gruppen indtager en mere perifer position i gruppens arbejde og dermed ogsa far mindre adgang
til den leereproces, der foregar. Elevernes gruppearbejde er pa den made koblet til komplicerede
in- og eksklusionsprocesser, hvor bade faglige og sociale aspekter har betydning.

Ifolge vores observationer er der andre drenge- sdvel som pigegrupper, hvor faglighed ofte falges
ad med diskussioner og mere eller mindre privat snak, der blandes ind i gruppearbejdet.
Konsekvensen af sddanne praksisser kan veere, at de elever, der kan bidrage med diskussioner og
privat snak, inkluderes bade fagligt og socialt, mens elever, som ikke kan bidrage hverken fagligt
eller socialt, ofte ekskluderes og derved helt holdes ude af gruppens arbejde. Vores observationer
viser, at denne form for eksklusion i forbindelse med et gruppearbejde sker ganske ofte og pa
mader, som ikke tiltraekker sig opmaerksomhed, fx i form af elever, som sidder med i et
gruppearbejde, men uden at deltage. Nar eleverne saledes selv etablerer grupper, er det pa den
ene side motiverende for flertallet, men samtidig kan der vaere enkelte elever, som uden
opmarksomhed indtager en perifer position i gruppen og dermed ogsa far en begraenset adgang
til laereprocesser.

Pa erhvervsuddannelserne er der forskellige erfaringer med gruppearbejde, men generelt er der
en holdning om, at gruppearbejde kun fungerer, hvis man er sammen med de elever, man kender og
arbejder godt sammen med.

Pa den ene side er gruppearbejdet altsa Tanjas foretrukne laeringsform, men pa den anden side
kan det at skulle fungere med nogen, man ikke fungerer med, vaere sa negativ en oplevelse, at det
kan pavirke lysten til at komme i skole. Denne problematik haenger sammen med, at der ser ud til
at vaere en storre uhomogenitet blandt eleverne pa erhvervsuddannelserne end pa gymnasierne.
Michelle forklarer det saledes:
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Dette slar meget klart igennem, nar der skal produceres noget. Helt automatisk finder de elever
sammen, der gerne vil lave et fagligt ambitiest produkt, og ekskluderer samtidig de elever, der
ikke opleves som ambitiese. Ogsa her er der ofte tale om kensopdelte grupper. De store forskelle,
der er pa elevernes ambitioner og skolestrategier, har altsa en stor betydning for gruppearbejdet
og for, hvorvidt man far noget ud af det eller ej. Det kan ses som en af forklaringerne pa, at de
fleste elever mener, at gruppearbejde kun fungerer, hvis man selv ma valge grupper.

Gruppestyring med kennet fortegn

Selv om det ofte er praksis, at eleverne selv veaelger (kensopdelte) grupper, er der ogsé en tendens
til, at nogle laerere aktivt forseger at blande eleverne pa nye méader, nar der dannes grupper. |
kensblandede grupper traeder i nogle eksempler en tydelig forskel frem pa de positioner, drenge
og piger tager. Ofte er det en pige, der patager sig styringen med en lederrolle, der skal lede og
facilitere gruppens arbejde. Fokus er pa gruppearbejdet som et teamwork og pa at fa gruppen til
at yde:

Maja indtager her en meget styrende position, hvor hun ikke blot har mandat til at styre
processen, men ogsa til at vaere den inkluderende, uddelegerende og sagar ekskluderende. Hun
har altsd mandat til at bestemme, hvem der er med i gruppearbejdet, og hvem der ikke er, og
demonstrerer dette ved dels at undlade at give opgaver til Cille og dels ved at understrege, at
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Cille ikke har lavet noget og derudover ved at inddrage hendes papir. Man kan sige, at denne piges
bidrag til gruppen er reducereret til at vaere et stykke papir. Denne form for eksklusion kan
forekomme som en del af gruppearbejdet og ser ud til at fungere upatalt af de andre elever. Fra
den ekskluderede elevs perspektiv - i en anden klasse end fernavnte - ser det saledes ud:

Pernille forklarer videre, at dette opstar som en kombination af, at en i gruppen gerne vil styre
samtidig med, at vedkommende har en antagelse om, at den, der ekskluderes, ikke kan - det vil
sige ikke har de nedvendige kompetencer til at bidrage til gruppearbejdet. Det danner saledes
grundlag for, at den styrende far mandat til at ekskludere andre elever. Her det interessant at
genkalde sig pointen om "tesefnidder, som ser ud til at komme i spil i disse eksempler. Nar der
saledes blandt piger er en 'tesefnidderkultur| der handler om at indga i in- og ekskluderende
processer, ser det ud til, at denne kultur kommer til at blande sig i skoleprojektet pad mader, hvor
nogle piger kan vaere meget styrende over for andre elever og deres in- og eksklusion i
gruppearbejdet.

Der er i materialet eksempler pa grupper, der styres af bade drenge og piger, men ogsa her synes
der at vaere kennede forskelle i de mader, hvorpa grupperne styres. Pigerne ser ud til at gore
arbejdsdelingen mere eksplicit og tydelig, hvorimod gruppearbejdet, hvis en dreng patager sig
styringen, i hojere grad organiseres som en form for arbejdsdeling. Fokus er her pa at sikre en
effektiv (og i nogle tilfaelde original) opgavelesning og ikke p& at fa gruppen til at arbejde
sammen.
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| dette eksempel indtager Poul ikke bare den styrende rolle, men ogsa den udferende rolle, hvor
Lise forsigtigt forseger at vaere med, mens Marija helt har ekskluderet sig selv fra
gruppearbejdet. Poul er sdledes beslutningstager, men uden at forsege at inkludere de andre
gruppen, som viser flere eksempler pa, at piger gor i gruppesammenhange. Lise, som forseger at
vaere med, tilskriver Poul den beslutningstagende position og accepterer, at han ikke inkluderer
hende i arbejdet. Det ser sdledes ud til, at uanset kan sa er den, der tager - og nogle gange tildeles
- den styrende position i gruppearbejdet placeret sikkert i den position. Vi ser ingen eksempler
pa, at elever keemper eller modszetter sig de elever, der patager sig styringen i en gruppe. Til
gengald synes der at vaere en klar forskel pd, hvordan piger og drenge pa tager sig styring, hvor
piger gennemgdende forseger at inkludere de andre elever, mens drenge ser ud til at vaere
fokuseret pé at lase opgaven mere end pa at inkludere andre. Dog er der pa
erhvervsuddannelserne et eksempel med en dreng, som gerne vil vaere styrende og har svaert ved
at tage faelles beslutninger. Lasningen pa den situation, som en gruppe piger fortzeller om, bliver,
at de ikke siger klart siger fra og ender med i komme i gruppe med denne elev og bruge meget tid
pa at fa samarbejdet til at fungere.

Det er bemaerkelsesvaerdigt, at der i vores observationer i flere sammenhange observeres piger,
som indtager en position som selvekskluderede, uden at det patales af de andre i gruppen eller af
laereren. Det synes séledes at vaere accepteret, at nogle piger mere eller mindre fra starten
melder sig ud af gruppen og gar pa Facebook etc. Denne form for tydelig selveksklusion ses ikke
pa samme made blandt drenge. | gruppearbejde synes det at veere en del af gruppen, men nogle
dog uden, at de nedvendigvis bidrager aktivt.
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Opsamling: At indga i grupper

Der er en generel tendens til, at eleverne foretraekker kensopdelte
grupper samt vaelger grupper ud fra, hvem man ved man arbejder godt
sammen med, og hvem der har de samme interesser og ambitioner.

Nar eleverne selv etablerer grupper, er det pa den ene side motiverende
for flertallet. Samtidig vil enkelte elever indtage mere perifere
positioner i forhold til gruppens arbejde og have en begraenset adgang
til de lereprocesser, der foregar. Denne form for positionering patales
hverken af lareren eller de andre elever.

Den store uhomogenitet i elevsammensatningen pa
erhvervsuddannelserne bidrager til, at gruppearbejde her anses for
mere problematisk - bade for drenge og piger.

Bade drenge og piger indtager styrende positioner i forhold til
gruppearbejde, men de gor det forskelligt. Piger synes gennemgdende
at have fokus pa at fa samarbejdet i gruppen til at fungere, mens de
drenge, der patager sig styring, er mere fokuseret pa opgavelasningen.
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Fraveer og frafald

Som papeget i indledningen, er frafaldet ganske hejt bade pa gymnasier og erhvervsuddannelser.
Sperger man eleverne om, hvad de ville angive som arsag til et eventuelt frafald, viser
spergeskemaundersegelsen, at personlige problemer samt ensket om at starte pa en anden
uddannelse er de overvejende arsager - bade blandt drenge og piger.

B Dreng M Pige

Personlige problemer 30%
Vil starte pa anden uddannelse
Nuvaerende uddannelse ikke mig
Manglende interesse

Andet

Darligt sammenhold

Darlige leerere/undervisning
Stess/lektiepres

Det hgje niveau

Det lave niveau

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30%

Tabel 6
Spergsmal: "Hvorfor overvejede du at stoppe?”

Fordelt pd ken

Tabellen viser derudover nogle interessante kansforskelle. For det farste er der markant flere
drenge, der overvejer at stoppe p& grund af manglende interesse (11 % mod 3 %), eller fordi de
onsker at starte pa en anden uddannelse. For det andet er personlige problemer og darligt
sammenhold markant mere udbredt som frafaldsarsager blandt pigerne end blandt drengene?.
Det kan ses som endnu en indikator pd, at sammenholdet og stemningen i klassen generelt har en
stor betydning for elevernes inklusion og trivsel, men at det har en sarlig stor betydning for
pigerne

Generelt oplever eleverne i gymnasieskolerne, at 'det sociale’ er med til at motivere dem, og at de
sociale relationer i klassen er med til at fastholde dem pa uddannelsen:

2 Dette monster gor sig ogsa geeldende pa tvaers af skoleformer.
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Citaterne viser en generel tendens: Nar eleverne overvejer frafald eller oplever mangelende
motivation, sa er det ofte relationerne til de andre elever, der i sidste ende far betydning for, om
de forsaetter. Det at ga i en god og socialt velfungerende klasse synes pa den made at have
afgerende betydning for, om eleverne gennemferer (se ogsé Ulriksen mfl. 2009, Pless & Hansen
2010). Frafald kan saledes ikke alene forstas som et individuelt problem, men omhandler ogs&
elevernes sociale relationer.

Pa erhvervsuddannelserne fylder frafald vaesentligt mere end pa gymnasierne. Mange flere af
eleverne har afbrudte skoleforleb bag sig, og mange overvejer at stoppe eller har meget fraveer
(Katznelson & Brown 2011). En dreng p& en eud-uddannelse med meget fravaer forteeller:

For Seren handler fravaer om en prioritering af, hvordan han bedst bruger sin tid. Han har ogsa
aktiviteter uden for uddannelsen, hvor han prever at fa noget ‘op og kere' Hvis undervisningen
samtidig ikke appellerer til ham, vaelger han at bruge sin tid anderledes. Det oplever han som helt
legitimt og ikke umiddelbart problematisk. Seren naevner ikke det sociale p& uddannelsen som
motiverende, han vaelger sadan set bare timerne fra, nar han oplever, at han ikke far noget ud af
dem.

Prioritering (og nedprioritering) af skoleopgaver fremstar saledes som en strategi, som nogle
drenge oplever som legitim - ogsa nar den indebaerer fravaer. Det kan ses som endnu et eksempel
pa, at drenge generelt synes at have flere kulturelt accepterede mader at forhandle eller i nogle
tilfeelde undvige skoleprojektet pa. Ogsd mader, der kan stride imod praestationskravene skolen,
men som disse drenge ikke desto mindre oplever er meningsfulde og acceptable. Problemet er
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imidlertid, at drengenes afslappede holdning kan betyde, at de pa laengere sigt far svaert ved at
leve op til skolens krav, hvilket bade kan gere det sveert for dem at gennemfere uddannelsen og at
anvende uddannelsen efterfalgende. For meget nedprioritering kan saledes i sidste ende
medfare, at drengene ekskluderer sig selv fra skolen.

For andre elever pa eud gzelder det, at rigtig mange tidligere har gdet pa andre grundforleb. Nogle
har sdgar gennemfort en hel uddannelse, men har ikke kunnet fa arbejde og har derfor valgt at
starte pa en ny uddannelse. Iser manglen pa praktikpladser far eleverne til at overveje at stoppe.
For dem betyder adgangen til en praktikplads en helt afgerende rolle for, om eleverne bliver pa
uddannelsen, og for deres motivation til at g& pa uddannelsen.

Skuffelsen er for eksempel stor hos en gruppe af interviewede elever, da de lige har faet afslag pa
praktikplads som padagogisk assistent. Flere af eleverne understreger, at skolen slet ikke burde
optage sa mange elever, nar der slet ikke er praktikpladser til alle. En af pigerne fortzeller, at "der
er rigtig mange elever, der er her pé skolen, fordi de ikke ved, hvad de ellers skal lave” For hende
og andre kan det vaere forstyrrende, fordi deres motivation for at deltage pavirkes af de elever,
som egentlig ikke har lyst til den uddannelse, de er pa. Som tidligere navnt skaber det en
skolekultur praeget af stor uhomogenitet, som ogsa kommer til at praege elevkulturen og ger det
problematisk at etablere et velfungerende socialt sammenhold. Samtidig synes manglen pa
praktikpladser ogsa at skabe en konkurrence mellem eleverne i forhold til, hvem der er berettiget
til at vaere pa uddannelsen, og hvem der ikke er. Det far i dette tilfaelde eleverne til at
argumentere for, at der elever, der ikke burde veere pa uddannelsen:

Kampen om praktikpladser gar i dette tilfelde ind og pavirker elevernes sociale relationer og de
in- og eksklusionsprocesser, der foregadr mellem eleverne. | dette tilflde ved, at nogle elever
omtales som userigse og som nogle, der 'edelaegger det’ for de andre. Mens andre elever oplever,
at deres chancer for at gennemfere uddannelsen forringes af, at de forstyrres af de andre elever.
Begge grupper er imidlertid potentielt i fare for at falde fra, fordi ingen af dem tilsyneladende kan
se et videre perspektiv med uddannelsen (se ogsa Brown et al 2011).
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Eleverne har i denne klasse en forventning om, at leererne tager hand om problemet med userigse
elever, men oplever indtil videre ikke, at laererne gor noget. P4 andre erhvervsuddannelser oplever
eleverne i hojere grad, at laererne tager ansvar for at fa alle elever med, og at det har en
indvirkning pa elevernes motivation. Fx fortaeller en elev om en laerer, som naermest havde som
mantra, at "Viskal op til Helene, og vi skal op og laere noget’, hvilket for nogle elever havde den
indvirkning, at de dage, de havde lyst til at blive hjemme, kom de faktisk af sted.

Trivsel og trivselsproblemer

Nar viiovenstdende afsnit har skitseret en elevkultur, der handler om sammenhold, tesefnidder,
at fremsta som dygtig eller afslappet, at vaere styrende eller at konkurrere etc., er der tale om
faktorer, som ogsa kan have konsekvenser for elevernes trivsel og mangel pa trivsel. Det skal vi i
dette afsnit zoome naermere ind pa. Vi skal starte med at konstatere, at ifolge
spergeskemaundersegelsen glaeder det store flertal af bade drenge og piger sig til at komme i
skole:

H Dreng M Pige

7%

Glaeder sig til at komme i skole 69%

Far ros af leereren

Har sveert ved at koncentrere sig

Er skoletraet/keder sig

Fgler sig stresset

Bliver overset af leereren

Mgder for sent

Fgler sig ensom

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%  80%

Tabel 4

Spergsmal: "Hvor tit oplever du...?" Oplevelser, som elever har flere gange om ugen eller hver dag. Fordelt pd ken.

Derudover viser tabellen tegn pa to tendenser, som vi skal se naermere pa. For det ferste nemlig det, at
markant flere piger foler sig stressede (28 % mod 21 % af drengene) For det andet, at godt en flerdedel
af eleverne giver udtryk for, at de flere gange om ugen oplever skoletraethed og kedsomhed, hvilket kan
betyde, at de er irisiko for frafald (Katznelson 2007, Hutters & Stigsgaard 2012, Jargensen 2012).
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At veere stresset

At vare stresset er et faenomen, som isaer opleves i gymnasierne og isaer omtales af pigerne. Det
knytter sig til et pres - bade for at na at lave alle sine lektier og i forhold til de eksaminer og
praestationskrav, som ligger forude. Flere aktuelle undersegelser satter fokus pa stress som et
stigende problem - ogsa blandt unge (Nielsen et al, 2007, Ostberg 2001). Tal fra en kvantitativ
undersegelse af trivsel og mistrivsel blandt unge fra 2010 (Nielsen et al) viser, at 22 % af de unge
kvinder i undersegelsen ofte foler sig stressede mod 16,4 % blandt unge maend. Ligeledes viser
en nylig svensk undersegelse, at flere unge kvinder end maend oplever stress i hej grad (Schraml
2011). Undersegelsen bekrafter forskellen pé pigers og drenges forhold til stress - det er i dette
materiale stort set kun piger, der taler om stress. Det skal dog fremhzeves, at ifelge
spergeskemaundersegelsen er der 21 % af drenge, der ogsa foler sig stressede, men der er i det
kvalitative materiale ingen drenge, der omtaler det. Stress er saledes noget, som piger i hgjere
grad synes at sette pa dagsordenen, og det gor de i forbindelse med skolekulturen og med den
kultur, der er eleverne - og maske isaer pigerne - imellem.

Det gar de ofte i forbindelse med kravene om at praestere og vaere pa i forhold til skolen, som
blandt andet handler om, at "man skal helst vaere stzerk hele tiden, bade fagligt, socialt, du skal
helst komme til alle festerne, du skal helst have styr pé det hele” Mange piger oplever altsa et
krav fra skolen om at praestere, fa gode karakterer, vise, man har styr pa det etc. - og samtidig
oplever de ogséd et krav om at 'vaere pd' socialt. Det er normen, men det ser ud til, at det er sveert
for alle at leve op til. Her giver en pige et blik ind i det, der er svaert, som hun oplever det:
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Sofia oplever altsa et krav om at lave alle sine ting. Hun har segt hja|p ved studievejlederen og
faet at vide, at det ikke er meningen, at hun skal lave alle sine lektier. De andre elever fortaeller
samstemmende, at det er meningen, at man skal prioritere. Men det hjzelper ikke Sofia, for hun
kan ikke slappe af, for hun har lavet alle sine ting. Lasningen har vaeret, at hun far medicin, sa hun
kan sove, og sa kan hun bedre na sine ting. Der tegner sig altsa et billede af en skoleform, som
‘giver flere lektier for, end man kan magte at lave' og prisen for en sddan 'lektiemaettet’ skoleform
betales sa at sige af de piger, som 'far det darligt’ hvis de ikke nar alle deres lektier. Sofia omtaler
det selv som 'ikke s sundt’, men samtidig er det sa stor en del af hendes strategi at lave alle
lektier, at det bliver ligegyldigt for hende, om det er sundt eller ej.

Det kan teenkes, at der er flere ting i spil i forhold til det, som nogle piger oplever som stress. For
det ferste har vi tidligere beskrevet en kultur blandt piger, som til tider er praeget af kliker og
konflikter, hvor det at fremfare sig som dygtig er en strategi i det sociale spil. | det perspektiv
handler det om andet og mere end at lave sine lektier for lektiernes (eller lererens) skyld. Det
handler i hej grad ogsa om at lave alle sine lektier for at kunne positionere sig som dygtig, kunne
markere, sige de rigtige ting og ad den vej have mulighed for at inkluderes i gruppen med dygtige,
staerke, tydeligt markerende piger. At have styr pa sine ting er saledes ikke blot en strategi som
skoleprojekt, men i lige s hoj grad en strategi i det sociale spil blandt pigerne.

Derudover italesaettes det af flere piger, at "piger har hajere forventninger til sig selv end
drenge’, at piger er "mere kritiske over for deres arbejde” og at de "vil gore det bedre, end de
egentlig kan”. Der er sdledes nogle forventninger blandt pigerne til at praestere pa en bestemt
made, og nar det opleves af pigerne som normen, kan det taenkes at have en vis pavirkning af den
indsats, de ‘presser’ sig selv til at levere. Det er interessant i den forbindelse, at pigerne pa htx,
hvor der generelt kun er fa piger, fortaeller, at drengene med deres kultur har 'hjulpet’ dem med at
tage presset af:

Ifelge Stines og Mies oplevelser er drengenes tilgang praeget af den tidligere navnte
afslappethed - ro p&’ 'det gér nok' og det har til dels en indvirkning pa pigerne. Pa den ene side
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tror de pa det, og det tager lidt af presset, men pd den anden side kan det ogsa stresse i
slutningen, hvis de har taget for afslappet pa det. Men ifelge Stine er det hende, der "skal vaere
bedre til at sige, nu skal vii gang” Der er altsa forskellige modstridende bevagelser, hvor
drengene pa den ene side opleves som mere afslappede, og det laerer pigerne noget af. Pa den
anden side opleves det af pigerne som deres ansvar at fa opgaven i hus.

| forhold til det at vaere stresset er der altsa nogle kennede forskelle som, i trad med tidligere
pointer, handler om, at piger i hojere grad orienterer sig mod skolens forventninger om en vis grad
af praestation og ambition, mens drenge i hojere grad giver udtryk for, at det er ok at have en
afslappet made at fremfore sig pa - bade fagligt og socialt. Det betyder, som tidligere naevnt, ikke
at der ikke findes piger, der er afslappede og drenge som prasterer. Det generelle billede er
imidlertid, at piger og drenge oplever ganske forskellige forventninger til, hvordan de skal vaere
elever, og det betyder, at de gar til skoleprojektet pad meget forskellige mader.

Skoletraethed

Tabellen ovenfor viste, at op mod en fjerdedel af bade piger og drenge oplever skoletraethed og
kedsomhed flere gange om ugen eller hver dag. Der er sdledes enrelativt stor del af eleverne pa
tvaers af skoleformer, som oplever skoletraethed. Dog viser de statistiske data ogsa nogle
forskelle pa skoletraethed i forhold til de forskellige skoleformer. Fx angiver 31 % af de adspurgte
elever fra hf, at de flere gange om ugen oplever skoletraeethed mod et gennemsnit pa 24 %. Dette
bekrzftes af interviewene med eleverne fra denne skoleform. Bade blandt drenge og piger i den
besogte hf-klasse traeder skoletraethed tydeligere frem end i andre klasser.

| de fleste gruppeinterviews kommer skoletraethed dog forst pa tale, nar eleverne bliver spurgt
direkte til det. Anna pa hf forklarer sin skoletraethed med, at hun havde nogle forventninger om, at
"hf er let somen leg. Det er overstéet pd to ér. Sé blev jeg bare overfuset med lektier og skriftlige
opgaver”.

Annablev altsd overrasket over, hvor svaert det var, og det har faet hende til at overveje at stoppe.
Hun mener, at skolen har gjort, hvad den kunne, og at det er hendes eget fokus og motivation, der
er '‘problemet’ Det at vaere skoletraet italesaettes af nogle elever altsd som et problem, der
skyldes dem sely, hvilket vidner om den tendens til individualisering, som er kendetegnende for
ungdomslivet i dag (llleris et al, 2009). Nogle af drengene forklarer dog ogsé skoletraetheden som
noget, der ikke udelukkende udspringer af manglende motivation. De kan for eksempel opleve et
pres for at n& at f& lavet opgaverne samt en vis ‘panik’ over de forestdende eksaminer (som der er
flere af pa hf). P& den ene side forteeller flere af drengene at "det er nok bare mig selv” Pa den
anden side peger de ogsa pa skolens organisering som en del af problemet. Fx at mange laerere
ikke handhaever deadlines for afleveringer, hvilket har den konsekvens for nogle, at "hvis du
misser en, s@ har du hele tiden en mere i bagagen” De efterlyser mere konsekvens fra laerernes
side til at stramme op:
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Alexander oplever det altséd som en kamp at fa lavet sine ting, og at kampen bliver forstaerket af,
at lererne dels laegger for mange opgaver oven i hinanden, dels undlader at handhaeve disse
deadlines. Drengene i denne gruppe efterlyser ogsa klarere rammer for de krav, der stilles til dem
iuddannelsessystemet, ligesom de problematiserer praemissen om, at det alene er elevernes
ansvar at handhaeve disse krav.

Tidligere forskning har vist, at behovet for klare rammer iszer eftersperges af elever, der kommer
fra sakaldt 'gymnasiefremmede hjem’ (Ulriksen mfl. 2009). Ifalge Ulriksen mfl. kom 31 % af
eleverne pa stx fra gymnasiefremmede hjem, mens det gjaldt for ca. halvdelen pa htx, hhx og hf.
Séledes kan den praesenterede problemtik haenge sammen med, at der som folge af et oget optag
ogsa er optaget flere elever fra gymnasiefremmede hjem.

Hvis man som elev bliver overrasket over de krav, der stilles pa en uddannelse, og er usikker p3,
hvordan man honorerer de krav, kan det spille ind i de in- og eksklusionsprocesser, der foregér
mellem eleverne. Den tydelighed, som flere elever efterlyser, kan saledes fungere inkluderende
for de grupper af elever, som foler sig 'fremmede’ i den uddannelseskultur, de indgar i. | denne
undersegelse er det forst og fremmest drenge, der eftersparger klare rammer og mere tydelige
konsekvenser.

Andre drenge fortzeller om andre strategier for at undga skoletraethed, og her spiller den tidligere
naevnte ‘afslappethed’ enrolle. Flere drenge pa tvaers af skoleformer fortaeller, at "hvis jeg skulle
sidde og lave lektier altid og hele tiden, s@ ville jeg squ blive treet af det” Den made, de prioriterer
(og nedprioriterer) skolearbejdet p&, fungerer altsé i deres egen optik som en form for
forebyggelse af skoletraethed.

Datamaterialet vidner dog om, at der er tale om en harfin balancering for en gruppe af drengene.
Pa den ene side tager de uddannelsen afslappet og prioriterer opgaverne, men samtidig er der en
risiko for, at de tager uddannelsen for afslappet. | flere klasser har visaledes observeret drenge,
der ikke deltager aktivt i undervisningen og heller ikke har en fremtradende rolle i elevernes
sociale faellesskaber. Et eksempel pa& dette er Thomas. | observationerne traeder Thomas frem
som en dreng, der passer sig selv. | timerne sidder han og ser film, i frikvarterne haenger han lidt i
udkanten af forskellige grupper, der spiller computerspil, og i gruppearbejde deltager han ikke.
Han er meget tilbageholdende og har ikke den store sociale kontakt. Om det sociale i klassen
siger han:

130



Center for Ungdomsforskning | Drenge og piger p& ungdomsuddannelserne

Thomas foretraekker altsa at vaere for sig selv, og han fremstar ogsa i observationerne som en
person, der er tilbageholdende. Men da han indgar i en kontekst, hvor der er krav om at deltage i
sociale aktiviteter - bade i faglige og ikkefaglige sammenhange - fortaeller han ogs3, at "vi kan
godt lave sjov"

Thomas er altsa pa den ene side klar over, at der er et krav om at vaere social, men pa den anden
side virker det som om, han har det svaert med at handtere dette krav. Han vaelger derfor en
position i periferien. | forhold til det sociale er det en legitim position, fordi der er andre end
Thomas, som har denne position, og som finder sammen om computerfallesskaber. Men ogsa i
forhold til det faglige vaelger Thomas den perifere og, ifelge observationerne, ikke deltagende
position. Saledes ses han ikke pd noget tidspunkt at deltage fagligt i undervisningen, men ser
enten film eller spiller computerspil. Samtidig giver kulturen omkring anvendelsen af it ham
adgang til off-aktiviteten pd en made, som ser ud til at have konsekvenser for hans deltagelse i
undervisningen og dermed for hans laering.

Nar det er legitimt at udvise en vis afslappethed omkring skolearbejdet, giver det saledes drenge
som Thomas mulighed for relativt ubemaerket at glide ud af undervisningen under dakke af, at de
er afslappede. Konsekvensen kan imidlertid vaere, at denne gruppe drenge ikke inkluderes i
klassen - hverken fagligt eller socialt. Citatet peger samtidig pa, at drenge som Thomas ikke
nedvendigvis italesaetter deres skoleproblemer, men tvaertimod kan vaere rigtig gode til at
fremvise, at der ingen problemer er. Derfor er de ogsa i risiko for det, man kan kalde 'stille frafald’,
hvor elever, som udadtil virker, som om de er med, ubemaerket glider ud af uddannelsen. Set i
dette perspektiv kan frafaldstruede drenge vaere meget usynlige. Der er pa den made langt fra
det billede af frafaldstruede drenge som 'stejende ballademagere’, som tidligere undersegelser
har p&peget (se fx Gilliam 2009), til de 'stille drenge’ som optraeder flere steder i denne
undersagelse.

Nar afslappethed bliver til slack

Endelig er der ogsé elever, der mere dbenlyst ikke tager skoleprojektet pa sig. Her er det
karakteristisk, at skolekulturen traeder i baggrunden, og elev- og ungdomskulturen bliver mere
fremtraedende. Saledes er der drenge, som bruger hele lektioner pa at se film eller spille spil i
undervisningen, der er piger, der surfer modesider eller herer musik i undervisningen, der er piger
og drenge, der kommer for sent, der er sdgar drenge, som ser porno pa nettetien
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eksamenssituation, eller som sover en hel time vaek. Man kan sige, at nar graensen for
afslappethed overskrides, bliver det til det, der i datamaterialet kaldes slack.

En slacker er altsa en elev, der ikke mader op eller ikke ensker at vaere i skolen. Det er ofte en
dreng, der laver 'ballade’ og 'flakker' rundt i stedet for at deltage i undervisningen. Pigerne pa
erhvervsuddannelserne fortaeller om elever, der 'kommer og gar i tide og utide' og om drenge, der
‘opferer sig som en zoologisk have' For andre er slackere de elever (igen oftest drenge), der ryger
for meget hash.

Den gode elev fortaelles altsa frem som en, der ikke ryger hash, hvilket en del elever gor rigtig
meget - og oven i kebet far [eereplads. Ungdomskulturens hashrygning traenger saledes herind i
skolekulturen og pavirker forestillinger om, hvad det vil sige at tage - eller ikke tage -
skoleprojektet pa sig. | denne undersegelse ser det ud til, at det for nogle drenge betyder, at
afslappethed bliver til slack - nar man slapper af uden at deltage og ikke tager skoleprojektet
alvorligt.

Piger bliver ikke pd samme made fortalt frem som slackere pa trods af, at vores observationer
viser, at der er piger, som viser samme form for anti-skoleperformance med internetsurfing,
kommen for sent, gden ind og ud af klassen etc. Det kan taenkes i den forbindelse, at piger slacker
pa en made, der inkluderer dem i den elevkultur, der er i den pagaeldende skoleform, mens drenge,
der slacker, ikke pa samme made inkluderes.
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Opsamling: Frafald og trivsel

. Personlige problemer og darligt sammenhold er markant mere udbredt
som frafaldsarsager blandt piger end blandt drenge. Samtidig angiver
flere drenge manglende interesse og enske om at starte pa en anden
uddannelse som frafaldsarsager.

. Iseer pd erhvervsuddannelserne knyttes frafald sammen med
elevkulturen pd uddannelsen. Manglende motivation hos nogle elever
pavirker det faglige udbytte og det sociale sammenhold.

. En fjerdedel af bade piger og drenge oplever skoletraethed en eller flere
gange om ugen. For eleverne handler skoletraethed blandt andet om, at
de har svaert ved at héndtere det ansvar, de har for at organisere deres
uddannelse. Det far nogle drenge til at efterlyse mere klare rammer fra
skolens side.

. Tilsvarende oplever flere piger stress flere gange om ugen (28 % mod
21 %). Mange piger oplever, at de skal have 'styr pa det hele’ - bade i
forhold til skolen og i forhold til 'veere pa’ socialt. Samtidig har de svaert
ved at slappe af og ved at prioritere, hvilke lektier der er vigtigst.

. Mange drenge laegger modsat vaegt pa at have en afslappet tilgang til
skolen. Det kan for nogle betyde, at de nedprioriterer skolen eller
bruger for meget tid pa computeren til off-aktiviteter. For nogle drenge
kan det blive til 'slack) hvor de helt undlader at tage skoleprojektet pa
sig eller isolerer sig pa uddannelsen.

Afrunding: Elevrelationer, relationer og trivsel

Drenge og piger forholder sig meget forskelligt til de rammer, der er i skolen, og til det ansvar og
den selvdisciplin, de forventes at udeve som elever. Sterstedelen af pigerne tager rammerne pa
sig. De forseger at vaere den gode elev og leve op til de forventninger, skolen stiller. For pigerne
forbindes det at veere dygtig med at arbejde hardt, at vaere flittig og fa gode karakterer.

For drengene omtales dygtighed som det at vaere medfadt klog - og pa eud om at vaere god til
faget. Det betyder, at 'flittighed' ofte ikke p& samme made opleves som en legitim strategi i
forhold til at klare sig i skolen. Drengene laegger derimod vaegt pa at have en afslappet tilgang til
skolen.

Undersegelsen viser imidlertid en klar forskel pa, hvordan elever - af begge kan - taler om
henholdsvis drengenes og pigernes fallesskaber. Pigernes fallesskaber bliver generelt fortalt
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frem som 'klikeskabende’ og konfliktuelle, praeget af 'pigefnidder” Drengefzellesskaber fortalles
frem som 'faellesskabende’ og problemfri, centeret omkring falles interesser. De drenge, som
ikke inkluderes i de interessebarne fallesskaber, har imidlertid en tendens til at blive usynlige og
overset. Isar fordi det samtidig for mange drenge er legitimt at forsvinde ind i et it-univers -
bade i og uden for undervisningen.

Bade drenge og piger kan opleve trivselsproblemer og overvejer fravaer. For piger er det isaer
stress, personlige problemer og darligt sammenhold i klassen, der angives som arsager. For
drenge er det manglende interesse, ensket om at starte pa en anden uddannelse og skoletrathed,
der angives som hovedarsager. For nogle drenge kan den afslappede tilgang til skolen blive til
slack, hvor de helt undlader at tage skoleprojektet pa sig, eller til, at de isolerer sig pa
uddannelsen.
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Kapitel 5

Uddannelsesvalg og
fremtidsplaner

Elevernes praksis pa ungdomsuddannelserne relaterer sig ikke alene til den undervisning og de
sociale relationer, der udspiller sig pa deres nuvaerende uddannelse. Den relaterer sig i hoj grad
ogsa mod de fremtidsmuligheder i uddannelsessystemet og pé arbejdsmarkedet, som
uddannelsen giver adgang til. Ungdomsuddannelsen er det farste valg i en raekke valg, som pa den
ene side sigter mod at kvalificere og specialisere de unge til en position pa arbejdsmarkedet. Pa
den anden side ogsa sorterer og indplacerer de unge i de hierarkier, der er gaeldende bade i
uddannelsessystemet og pa arbejdsmarkedet (Illeris mfl. 2009, Katznelson & Pless 2007).

Valget af uddannelse er saledes forbundet med den enkelte unges lsning og vurdering af mulige
fremtider forstaet som, hvilke fremtidsscenarier den unge opfatter som mulige og sandsynlige
set ud fra det udgangspunkt, vedkommende har (Hutters 2004, Brown & Hutters 2011). | denne
vurderingsproces har bade vurderingen af risici betydning, men ogsa vurderingen af muligheden
for at opna succes og status. Den unge vil derfor gennem sit uddannelsesvalg in- og ekskludere sig
i forhold til forskellige sociale positioner med adgang til forskellige livsbetingelser og ressourcer
(se ogsé& Runfors 2008).

Der er saledes meget pa spil, nar unge vaelger uddannelse og fremtid. | dette afsnit ser vi
narmere pa, hvad der konkret er pa spil for eleverne pa de involverede ungdomsuddannelser,
herunder i seerdeleshed de betydninger, kan har for, hvordan forskellige elever overvejer og
vurderer forskellige mulige valg. Ferste del af kapitlet afseger, hvordan elever oplever og
begrunder de valg, de allerede har foretaget sig, da de valgte ungdomsuddannelse. Anden del
undersager, hvordan eleverne orienterer sig i forhold til den fremtid, de forestiller sig venter
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efter ungdomsuddannelsen, og hvilke oplevelser af succes og risici de relaterer deres
fremtidsplaner til.

Valg af skoleform

Nar det handler om elevernes uddannelsesvalg og fremtidsorienteringer, er det ret tydeligt i
undersegelsen, at betydningen af kan ikke kan ses uafhangigt af den ungdomsuddannelse,
eleverne har valgt at ga pa. Nedenstaende tabel gengiver svarfordelingen i forhold til, hvad der
har haft betydning for elevernes valg af nuvarende ungdomsuddannelse. Som det fremgar af
tabellen, er forskellene mellem forskellige skoleformer pa de fleste parametre markant starre,
end de er i forhold til ken - dog med enkelte nuancer.

B Gymdreng MGympige BEUDdreng MEUDDpige MProddreng M Prod pige

Jeg kan laese videre bagefter

Skolen har de fag jeg gerne vil have

Jeg kan lave det der intresserer mig mest

Jeg har altid vidst at jeg ville have den her
uddannelse

Mine venner gar der

Man kommer hurtigt ud i job bagefter

Jeg kunne ikke komme ind pa den gnskede
uddannelse

T T T T T

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Tabel 1
Spergsmdl: "Hvor stor betydning har de her ting for dit valg af den uddannelse, du gér pd nu?” Fordelt pd ken og

uddannelsestype

Helt overordnet er muligheden for at lave det, der interesserer en, den ting, som flest elever
peger pa har haft betydning for deres valg af ungdomsuddannelse - pa tvaers af ken og

skoleformer. Tilsvarende peger starstedelen af bade gymnasieelever og eud-elever p& muligheden

for at vaelge de fag, de gerne vil have, som en ting, der har haft betydning for deres valg.
Ungdomsuddannelsen synes sdledes overordnet set at vaere farste skridt mod en faglig
specialisering, hvor de unge begynder at tune sig ind pa et bestemt fagomrade eller enretning. Pa
tvaers af skoleformer er det ogsa interessant, at der er flere drenge, der angiver, at de har valgt
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ungdomsuddannelse ud fra, hvor deres venner gar. Det at vaere en del af et bestemt faellesskab i
forbindelse med sin uddannelse synes saledes at have en sterre betydning for drenge end for

piger.

Ud over disse tvaergdende tendenser viser der sig en raekke interessante forskelle - badde mellem
ken og skoleformer. Markant flere gymnasielever fremhaver saledes mulighederne for at laese
videre bagefter som noget, der har haft stor betydning. Heraf allerflest gymnasiepiger, hvor hele
91 % tilslutter sig dette udsagn. Tilsvarende er der markant flere eud-elever, som peger pa
mulighederne for at komme ijob hurtigt som en betydningsfuld faktor - og her er eud-drengene i
overtal (65 % eud-drenge mod 62 % eud-piger). Endelig er det bemaerkelsesvaerdigt, at der er en
lavere tilslutning fra produktionsskoleeleverne pa nasten alle parametre - lavest tilslutning er
der fra produktionsskolepigerne. Det kan bade skyldes, at de angivne svarmuligheder ikke rammer
det, der er betydningsfuldt for produktionsskoleeleverne, nar de vaelger ungdomsuddannelse.
Men det kan ogsa skyldes, at de elever, der gar pa produktionsskolen, har vanskeligere ved at
vaelge ungdomsuddannelse, og at det er en af arsagerne til, at de har valgt et ophold pa en
produktionsskole.

Endelig geelder det for alle skoleformer, at flere drenge tilkendegiver, at det har haft betydning
for deres valg, at de ikke kunne komme ind p& den uddannelse, de ensker at komme ind pa. Flest
pa produktionsskolen, hvor 40 % af drengene tilslutter sig dette udsagn. Dette tyder pa, at der er
en gruppe af unge, heraf flest drenge, der oplever barrierer i ungdomsuddannelsessystemet i
forhold til at realisere de uddannelsesinteresser og ensker, de har.

Det er altsa forskelligt, hvad der opleves som meningsfuldt og betydningsfuldt for forskellige
grupper af unge, og bade kan og i srdeleshed skoleform synes at have betydning herfor.
Forskellene underbygger pointen om, at unge via valget af ungdomsuddannelse ogsa indplacerer
sig iuddannelsessystemet pa bestemte mader. Bade i forhold til de interesser, de har - og ikke
har - samt i forhold til, hvilke fremtidige muligheder de ansker at opna - eller det modsatte. For
nogle, primaert eud-elever, er sigtet at komme hurtigt ud i job. For andre, primaert gymnasieelever,
er sigtet at kunne komme til at laese videre. | det folgende vil vi se naermere pa, hvordan elever fra
forskellige ungdomsuddannelser og med forskellig ken begrunder deres valg af
ungdomsuddannelse, og hvad deres sigte er med at vaelge uddannelse.

Hvad kan jeg bruge det til?

Generelt er eleverne pa tvaers af kan og skoleformer meget optagede af, hvad de kan bruge deres
uddannelse til, og hvilke uddannelses- og jobmuligheder den valgte ungdomsuddannelse giver
adgang til. Eleverne er séledes - som ogsa papeget i andre undersogelser - generelt ret
malrettede og bevidste om, at valget af ungdomsuddannelse spiller en vigtig rolle for deres
fremtidige muligheder - selvom mange ikke er afklarede om, praecis hvilke videregdende
uddannelser og erhverv de stiler mod (Brown & Hutters 2011).

Mange elever, bade pa eud, htx og hhx, er séledes optagede af at forbinde de muligheder for faglig
specialisering, der er, med deres forestillinger og ensker om, hvilke erhverv de snsker at arbejde
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inden for i fremtiden. Dette spiller sammen med resultaterne fra spergeskemaundersaegelsen,
hvor elever af begge keon angav, at de tillagde fagudbuddet pa ungdomsuddannelsen stor
betydning for valg af uddannelse.

For mange eud-elever er det muligheden for at tage en praksis- og erhvervsrettet uddannelse, der
vejer tungest, nar de skal begrunde deres valg af ungdomsuddannelse. Flere udtrykker glaede og
motivation i forhold til at vaere 'sluppet vaek fra folkeskolen’ og de boglige fag for i stedet at
kunne fa mulighed for at fa lov til at uddanne sig inden for det, der interesserer dem, og pa en
made, der motiverer dem. Som en pige udtrykker det: "Endelig er vi i gang.”

Et tilsvarende fokus pa erhverv og anvendelighed findes hos en stor del af de hhx- og htx-elever,
der er blevet interviewet i forbindelse med undersagelsen. Den gennemgaende begrundelse hos
dem er, at de har valgt uddannelser ud fra, hvad de godt kunne taenke sig at vaere, og hvad de
forestiller sig, de skal bruge deres ungdomsuddannelse til i fremtiden. Netop det med at tenke
fremadrettet er en ting, der gar igen i disse elevers fortallinger, og som udtrykkes eksplicit af
flere elever. Det kommer blandt andet til udtryk i nedenstaende:
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For disse htx- og hhx-elever er valget af ungdomsuddannelse saledes pa den ene side et aktivt
tilvalg af faglig specialisering inden for omrader, som eleverne finder interessante, og som de
samtidig oplever er anvendelige i forhold til en konkret uddannelses- eller erhvervsplan. Fx salg,
afsatning, it, reklamebranchen og ingenierfaget. Samtidig understreger eleverne ogsa, at deres
valg er et aktivt fravalg af de traditionelle gymnasiefag, som flere af dem understreger, at de ikke
kan bruge til noget. Anvendelighed og fremadrettethed er saledes de vigtigste kriterier, nar denne
gruppe elever vaelger uddannelse.

Stx som farstevalg

Et noget andet billede gor sig geeldende, ndr det handler om stx-eleverne. Deres begrundelser
handler i mindre grad om, hvad de kan bruge uddannelsen til, men mere om, hvilken ungdomskultur
de onsker at vaere en del af, mens de gar i gymnasiet. Dette gzlder bade drenge og piger. Deres
valg handler om, hvilket gymnasium de skal vaelge, og hvilken ungdomskultur de derved bliver en
del af. For stx-eleverne er det séledes begrundelser som 'stemning’ 'atmosfzere’ og 'attitude’ der
dominerer, nar eleverne skal forklare, hvorfor de har valgt den ungdomsuddannelse, de har:

Ogsa pa de andre, gymnasiale uddannelser, naevnes ungdomskulturen pa skolen som noget, der
har betydning. Men stx er det eneste sted, hvor det er den primaere begrundelse. Samtidig giver
eleverne kun sjeldent udtryk for, at de har overvejet andre ungdomsuddannelser. Det ligger
implicit i deres svar, at de skulle pa stx - spergsmalet var alene, hvilket gymnasium, de skulle
vaelge. Andre undersagelser kommer til tilsvarende konklusioner: De elever, der valger stx,
opfatter det ofte som det oplagte, 'naturlige’ valg (Nielsen & Katznelson 2009) - det, som unge
som dem valger. Det omvendte gor sig gaeldende for de elever, der har valgt htx og hhx. Som
belystiforrige afsnit argumenter de ofte for et fravalg af det traditionelle gymnasium. For
eksempel ved at forklare, at de ikke kunne fa de enskede fag der, eller de har svaert ved at se, hvad
gymnasiet kan bruges til i forhold deres fremtidige erhvervsplaner. Det er imidlertid ikke forhold,
som stx-eleverne tillzegger betydning.
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Stx-elevernes fokus pa at blive en del af det rigtige ungdomskulturelle milje kan umiddelbart
virke meget kortsigtet og uanvendelig - set i forhold til deres videre uddannelses- og
erhvervsplaner. To af de interviewede piger peger imidlertid pa, at 'det rigtige’ gymnasium for dem
ogsa handler om at vaelge et gymnasium, der eger deres muligheder for at fa et hojt
karaktergennemsnit:

For Signe og Tina handler stemning, atmosfaere og attitude saledes ogsa om at komme ind i et
milje, hvor der er et hejt ambitionsniveau, og hvor der er gode muligheder for at fa et godt
karakterudbytte. Det, de skal anvende gymnasiet til, er at fa et hojt gennemsnit - fordi det netop
spiller en vigtig rolle for deres videre uddannelsesforleb. Tilsvarende begrundelser findes ikke
hos stx-drengene. Det kan - sammen med spergeskemaundersegelsen - ses som en indikator pa,
at det at kunne fa et godt karaktergennemsnit og det at kunne lese videre gennemgaende fylder
mere for pigerne pa stx, end det gor for drengene.

Uddannelse som nedvendighed

For flere af eleverne pd isar eud og produktionsskolen er den nuvaerende ungdomsuddannelse
ikke den ferste. De har i stedet haft kortere eller lengere perioder med forskellige
ungdomsuddannelser, inden de er startet pa den aktuelle uddannelse. Blasco et. al. (2003) kalder
dette for Yo yo-forleb' forstdet som forleb, der balger frem og tilbage mellem forskellige
uddannelser og ikke foregar i en lineaer proces . Denne gruppe elever begrunder, ligesom mange
af de evrige elever, ofte deres valg af ungdomsuddannelse med ensket om at dygtiggere sig inden
for et saerligt fag eller fagomréde. Fagomrader, som de forestiller sig, at denne specifikke
uddannelse kan tilbyde, og som knytter an til den fremtid, de gerne vil rette sig imod. Men deres
fortzllinger om valg af ungdomsuddannelse er samtidig ofte praegede af fortzllinger om afslag,
omveje, fravalg og nederlag af bade individuel og mere strukturel karakter. For dem er
uddannelsesvalget er ikke nedvendigvis forbundet til et positivt tilvalg, men er i stedet noget, de
oplever, de er henvist til og i nogle tilfelde tvunget til - fx pa grund af mangel pa
uddannelsespladser eller arbejdslashed.
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Der er sdledes bade drenge og piger blandt de elever, der oplever sig henvist til en uddannelse -
omend flere drenge som naevnt har markeret i spergeskemaundersegelsen, at de ikke er kommet
ind pa den uddannelse, de ensker. En af grundene til, at eleverne foler sig henvist, er, at der i dag
ikke er mange alternativer til en ungdomsuddannelse. Bade fordi ens fremtidsmuligheder bliver
forringet, hvis man ikke har en uddannelse. Men ogsa fordi ens liv nu og her bliver maerkbart
forringet, hvis man ikke er en del af ungdomsuddannelse. Det ma blandt andet tre piger pa et
kommunalt tilbud for ikke uddannelsesparate elever erkende. De har alle sociale og personlige
problemer, der har forhindret dem i at starte pa en ungdomsuddannelse. Men de har inden for kort
tid erfaret, at det ikke er til at "holde ud at gd derhjemme” Derfor er de startet pa det kommunale
tilbud "bare for at have et eller andet at lave” og for ikke at blive "rastlese”

For nogle af disse unge ligger deres fremtidsplaner desuden s& langt fra den uddannelse, de
aktuelt er i gang med, at de til tider fremstar som urealistiske eller ligefrem meningslase. Der er
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simpelthen s& langt fra deres aktuelle position i uddannelsessystemet til den fremtid, de
forestiller sig, at det mange gange kan vaere umuligt at gennemskue, hvorfor de overhovedet er i
gang med den uddannelse, som de er. Fx er der en del erhvervs- og produktionsskoleelever, der
fortaeller om uddannelsesplaner, som det kraever en studentereksamen at realisere. Eksemplerne
viser, at der er mange unge, bade piger og drenge, som har svaert ved at orientere sig og skabe
mening { det nuvaerende ungdomsuddannelsessystem. Det betyder, at det for nogle elever kan
vaere vanskeligt at formulere et enske om, hvad de vil pé laengere sigt, der meningsfuldt lader sig
integrere med deres aktuelle situation. Som fx hvis man ensker at studere indiansk kultur eller
filosofi, men aktuelt gar pa en erhvervsuddannelse inden for it:

Afklaring kommer med alderen

Bade piger og drenge oplever saledes, at der ikke er nogen alternativer til uddannelse - du er nedt
til at uddanne dig. Dog synes nogle af drengene at vaere lidt aldre og veere lidt leengere tid om at
erkende, at det er nedvendigt at uddanne sig. Det gaelder fx den tidligere citerede dreng, der gik
arbejdsles et ar, for han startede pa en handvaerkeruddannelse.

Flere elever, specielt pa eud og hf og specielt drenge, begrunder deres valg af
ungdomsuddannelse med, at de forst nu er blevet afklarede i forhold til fremtidig uddannelse og
erhverv'. Mange af disse elever er ldre end de ovrige elever, og de har ofte en del erfaringer -
bade fra andre ungdomsuddannelser, som de sprunget fra, og fra forskellige former for ufagleert
arbejde. Mange er flyttet hjemmefra, og nogle har haft sociale eller sundhedsmaessige problemer
af forskellig art. Det, der gar pa tveers af elevernes begrundelser, er, at de oplever, at de var nedt
til at opna en vis alder og en vis livserfaring, for de er blevet afklarede om, hvad de vil. Det har
saledes taget dem nogen tid at na til, hvor de er nu, men den afklaring, de har opnaet, betyder til
gengld, at de nu er top-motiverede i forhold til at gennemfere en uddannelse.

Det gzlder blandt andre flere af drengene pa hf. Flere af dem fortzeller, at de tidligere er droppet
ud fra en gymnasial uddannelse, fordi de ikke var motiverede, og fordi de ikke vidste, hvad de
skulle bruge uddannelsen til. Med alderen er de imidlertid blevet mere afklarede, og det betyder,

1 Epstein (1998) kommer i et engelsk studie fem til samme tendens om, at drenge i arene efter grundskolen bliver mere mélrettede og
bla. opgiver fritidsaktiviteter for i hejere grad at kunne hellige sig skolearbejdet.
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at de nu, hvor de gar pa hf, er meget mere motiverede og malrettede i forhold til deres
uddannelse. Det gaelder blandt andet Richard. Selvom han tidligere har gaet pa stx, sa oplever han
reelt, at det forst er pa hf, at han har faet et '‘projekt’ i forhold til at ga i skole. | og med at han nu
ved, hvad han skal bruge uddannelsen til, nemlig at blive redder eller lzerer, sa er det blevet meget
"nemmere” for ham at ga i skole:

Det samme gor sig geeldende for en gruppe drenge pa en handvaerkeruddannelse - de er
afklarede, og det motiverer dem. De har alle vaeret i gang med forskellige uddannelser og har ogsa
haft perioder, hvor de 'lallede’ og reg for meget hash. Men i og med at de er blevet zldre og mere
afklarede om, hvad de vil, oplever de, at de er blevet meget mere motiverede - bade i forhold til at
uddanne sig og i forhold til at gere noget ved deres misbrug. Som en af dem udtrykker det, s& har
han "fundet sinrette hylde” og er "kommet et skridt videre”, og det oplever han er en keempe
fordel, nér han sammenligner sig med sine yngre klassekammerater:
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Kon italeseettes ikke

Isaer skoleform og i mindre omfang ken synes saledes at have betydning for, hvordan forskellige
elever oplever og begrunder deres valg af ungdomsuddannelse. Hvad der imidlertid ikke berares
af nogle af eleverne, er den udstrakte grad af kensopdeling, som elevernes valg indebaerer. Som
beskrevet i indledningen har 3/5 af eleverne valgt en ungdomsuddannelse, hvor der er en
overreprasentation pad mere end 75 % af det ene kan. Denne kansopdeling er imidlertid ikke
noget, der italesaettes eller reflekteres af eleverne. Bag begrundelserne om stemning,
anvendelighed og afklarethed foregar der saledes en kensopdeling, som har betydning for, hvilke
veje der pa sigt er tilgengelige for piger, og hvilke for drenge.

Kun en enkelt pige fra htx naevner eksplicit ken som en faktor, der har haft indflydelse pa hendes
valg. Det er i dette tilfeelde, fordi hun har valgt en (mandsdomineret) uddannelse, hvor der kun gar
fa kvinder. Hun oplever, hun skal give en sarlig begrundelse for sit valg, hvilket for hendes
vedkommende er de fag, der udbydes, samt at hun fungerer bedst socialt sammen med drenge.
Dette kan ses som udtryk for, at unge, der vaelger kensutraditionelt, oplever, de har en szerlig
opgave i forhold til at begrunde og legitimere valg - fordi de g&r mod strammen (jf. Nielsen &
Katznelson 2009, Nielsen 2010). For den store gruppe af unge er det kennede valg sé selvfalgeligt,
at de ikke behgver at begrunde det - selvom mange i praksis valger keansopdelt.
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Opsamling: Valg af ungdomsuddannelse

. Skoleform betyder mere end kan, nar eleverne skal begrunde deres valg
af ungdomsuddannelse.

. For gymnasieeleverne er det vigtigste, at uddannelsen giver mulighed
for at laese videre - heraf flest piger (91 % mod 82 % af drengene). For
eud-eleverne er det vigtigste at komme hurtigt ud i job - det gaelder 2/3
af bade piger og drenge.

. Muligheden for at specialisere sig inden for bestemte interesser og fag
vejer tungt - bade hos gymnasie- og eud-elever.

. Mange elever pa eud, hhx og htx laegger vaegt pa at vaelge en
uddannelse, de kan bruge fremadrettet pad arbejdsmarkedet.

. Pa stx vejer ungdomskulturen pa gymnasiet tungest - men for isaer
pigernes vedkommende ogsa mulighederne for at f& et hojt
karaktergennemsnit.

. En del af eleverne fra iseer eud- og produktionsskolen oplever ikke
ungdomsuddannelse som et positivt tilvalg, men i stedet som noget, de
er nodt til, og som det kan vaere svaert at se en mening og en retning
med. Blandt andet fordi de ikke kan fa den praktikplads eller
uddannelse, som de snsker.

B En gruppe, hovedsagligt drenge, oplever, at de med alderen bliver mere
motiverede og afklarede i forhold til at gennemfoere en
ungdomsuddannelse.

Fremtidsplaner

Ogsa nar det handler om elevernes fremtidsplaner, spiller bade kan og skoleform en rolle - béde i
forhold til, hvilke planer eleverne har, og i forhold til, hvor detaljerede og reflekterede planerne er.
Det kommer blandt andet til udtryk i spergeskemaundersegelsen, hvor vi spurgte eleverne om,
hvad de regner med at gare, nar de er feerdige med deres nuvaerende uddannelse. Resultatet for
drengenes vedkommende ses i nedenstaende tabel, fordelt pa skoleformer:
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B STX, dreng HF, dreng B HTX, dreng B HHX,dreng B EUD, dreng M Prod., dreng

Holde pause inden ny uddannelse

Fortszette direkte pa anden uddannelse

Finde ud af hvad jeg vil

Veere i militeeret

Finde en elev/praktikplads

Finde mig et job der ikke kraever mere uddannelse

Starte pa en ny ungdomsuddannelse

T T T

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45%

Tabel 2

Spergsmal: Hvad regner du med at gere, ndr du er feerdig med din nuvaerende uddannelse? Drenge, fordelt pd uddannelse

Som det kommer til udtryk i tabellen, er der stor forskel pa drengenes fremtidsplaner:

. Nogle drenge pa de gymnasiale uddannelser - flest pa stx og hhx - svarer, at de skal
holde en pause, inden de pabegynder en ny uddannelse.

. Andre gymnasiedrenge vil hellere fortszette direkte i uddannelsessystemet.

. Naesten halvdelen af drengene pa hf og htx vil fortsaette direkte i anden uddannelse og
ser saledes ud til at have en hgjere grad af 'afklarethed’ om, hvad de vil pa lzengere sigt.

. Eud-drengene vil primaert ud og finde en praktikplads.

. Produktionsskoledrengene er mere blandede: De vil enten starte pa en ny uddannelse?,
videreuddanne sig eller finde en elev-/praktikplads.

. P3 alle uddannelser er det under 20 %, som ikke har en forestilling om, hvad de skal efter
at have endt uddannelse.

. 10 % af drengene planlzegger at skulle i militaeret.

2 Tidligere forlebsstudier har vist samme tendens til, at htx-elever er den elevgruppe, der starter hurtigst pa en videregéende uddan-
nelse - dette gaelder bade drenge og piger. Hvorimod samme undersagelse viser at hf-drengene er den gruppe, hvor faerrest er i gang med
videregéende uddannelse efter tre ar. Forskellene kan skyldes, at indevaerende spergeskemaundersegelse alene afdaekker elevernes
forventninger til fremtiden, sédan som de oplever dem pa ferste &r af deres ungdomsuddannelse (Brown og Hutters 201).
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Den tilsvarende tabel viser, hvad pigerne svarede:

B STX, pige HF, pige B HTX, pige BHHX, pige BEUD, pige ™ Prod., pige

\ \ \
Holde pause inden ny uddannelse ﬁ

Fortszette direkte pa anden uddannelse p—

Finde ud af hvad jeg vil -

Veere i militeeret

Finde en elev/praktikplads

Finde mig et job der ikke kraever mere uddannelse

Starte pa en ny ungdomsuddannelse

T T T T T

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% 50%

Tabel 3

Spergsmal: Hvad regner du med at gere ndr du er feerdig med din nuvaerende uddannelse? Piger, fordelt pd uddannelse

Pigernes fremtidsplaner adskiller sig pa flere punkter fra drengenes:

. Sterstedelen af pigerne fra stx og hhx vil gerne uddanne sig videre direkte, mens lidt
faerre onsker at holde pause. Det er det omvendte billede i forhold til drengene fra disse
uddannelser.

. Flest piger pa htx og hf svarer positivt pd, at de vil "holde pause inden ny uddannelse”.
Igen det omvendte billede i forhold til drengene pa disse uddannelser, hvor flest ville
forsaette direkte pa en anden uddannelse.

. Kun fa eud-piger forestiller sig at finde en praktikplads - for drengenes vedkommende
var det 40 %.

. 40 % af eud-pigerne forestiller sig, at de skal direkte ud i job, der ikke kraever mere
uddannelse. Ogsa her er billedet diametralt modsat mellem drenge og piger.

. De kvindelige elever pa produktionsskolen er den gruppe, der er mest i tvivl om, hvad de
skal efter afsluttet uddannelse, hvilket kan ses som en indikator pa, at denne gruppe
elever synes at vaere dem, der har allersvaerest ved at indplacere sig bade i
uddannelsessystemet og pa arbejdsmarkedet.
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S& selvom de adspurgte drenge og piger gar pa de sammen uddannelser, sa har de altsé& ganske
forskellige perspektiver pa, hvad de skal efter endt ungdomsuddannelse. Der synes altsa at vaere
forhold, der gor, at drenge og piger med samme uddannelsesmaessige afsat orienterer sig
forskelligt i forhold til deres fremtidige muligheder og planer. | det felgende kigger vi naermere p3,
hvordan eleverne begrunder deres fremtidsplaner, og hvilke vurderinger og fremtidsorienteringer
det bunder i.

Fremtiden ligger aben

At demme efter bade sporgeskema og interviews er drengene pa stx og htx den elevgruppe, der
oplever, at fremtiden star allermest &ben. Selv om de har forskellige interesser og planer, er der
rigtig mange, der giver udtryk for, at de ikke har lagt sig fast pa en uddannelsesplan. Som en dreng
udtrykker det, sa har han "dybest set ikke den fjerneste anelse om, hvad jeg skal bagefter”.
Samtidig giver mange udtryk for, at der er lang tid, til de skal treffe et valg, og at de ikke oplever,
de har travlt i forhold til at finde ud af, hvad de skal. Som de to hhx-drenge nedenfor fortzeller, s&
har de "mange bolde i luften’, ligesom deres planer kan na at skifte mange gange endnu:

For disse drenge viser fremtiden sig forst og fremmest som muligheder. Man kan blive journalist,
man kan gere s& meget, og man kan ogsa valge at tage en erhvervsuddannelse, hvis man hellere
vil det. Uddannelsesvalget synes for dem at vaere en dben proces, hvor man kan sta af og pa,
efterhdnden som man finder ud af, hvad man vil. En tilsvarende fremtidsorientering kommer til
udtryk i et interview med en gruppe drenge fra stx. Her synes der naesten at ga sportiat
brainstorme pa forskellige uddannelser og karriereveje, som drengene overvejer og oplever som
spandende og interessante bud pa en fremtidsplan:
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Der synes saledes ikke at vaere nogen begransninger, nar denne gruppe drenge fortaeller om
deres fremtid. Ogsa selv om mange af de uddannelser, de naevner, faktisk er uddannelser med ret
heje adgangskrav. Bade statskundskab og arkitekt er saledes blandt de videregdende
uddannelser, det kraever de hojeste karaktergennemsnit at blive optaget pa. Optag pa
politiuddannelsen kraever, at man bestar en optagelsesprave, hvor der hvert ar er mange
ansegere, der afvises. Og uddannelsen til astrofysiker kraever, at man tager en raekke
naturvidenskabelige fag pa hejeste niveau. Det er imidlertid ikke adgangsbegraensninger, som
drengene italesatter. Enten fordi de ikke er bevidste om dem, eller fordi det ikke er legitimt for
denne gruppe at tale om fremtiden som noget, der er behaftet med begransninger. Det fremgar
ikke af interviewet. Drengene taler i stedet et faellesskab frem omkring, at det at brainstorme
med fremtiden. "Jeg vil veere politimand.” "Det vil jeg 0gs@.”

Anders’ overvejelser om et paedagogjob adskiller som de eneste ved at vaere kensutraditionelle.
Samtidig understreger han, at paedagogjobbet primaert er noget, han overvejer at have i sine
sabbatar, inden han laeser videre. Det understreger pointen om, at det kensutraditionelle er ok, sa
lenge det kan begrundes.

Pigernes fremtid er planlagt

Mens gymnasiedrengene forholder sig abent og ubegraenset til fremtiden, sa forholder
gymnasiepigerne sig noget mere malrettede og realistiske til fremtiden. Dels har de mere
detaljerede planer for, hvad de vil bruge deres uddannelse til pa laengere sigt. Dels italesatter de
i hoj grad de begraensninger, der kan vaere i forhold til at realisere deres uddannelsesplaner.
Gymnasiepigerne har saledes ikke bare styr pa, hvad de vil. De har i mange tilfaelde ogsa styr pa,
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hvad det kraever, og hvad oddsene er for, at planen kan realiseres 3. Og det selv om mange af de
interviewede piger kun gar pé ferste ar af deres ungdomsuddannelse:

Emma og Tilde har saledes et andet forhold til at holde sabbatar, end tilfaeldet var for
gymnasiedrengene. Som Emma fortaller, er det ok (og méske ligefrem nedvendigt?) at holde et
enkelt sabbatar for at "sld koldt vand i blodet”, men derefter skal der fart pa. Begge piger har
saledes allerede planlagt, hvad de skal, og de har styr pa, hvad det kraeves af dem - bade
karaktermaessigt og fagligt. Dette er bare et af flere eksempler pd, at gymnasiepigerne
italesatter mange flere begraensninger, nar de skal fortalle om deres uddannelsesvalg.

Flest begraensninger italesaettes i et gruppeinterview med piger pa stx. Ogsa her har pigerne
meget detaljerede og velovervejede uddannelsesplaner, og de er samtidig meget bevidste om,
hvilke barrierer og begraensninger der er i forhold til at kunne realisere deres planer. Flere af dem
arbejder derfor allerede nu pa at eliminere forskellige begransninger. Fx ved at sege at fa et hejt
karaktergennemsnit, ved at tage mange fag pa A-niveau* eller ved at starte pa en videregdende
uddannelse inden for to ar, hvilket ger det muligt at gange sit karaktergennemsnit med 1,08.
Fokusset pa begraensninger betyder ogsa, at denne gruppe piger er meget inde i
optagelsesreglerne. Selv pigernes sabbatar skal helst have et formal, som fx hos Tanja, der
fortzeller, at nar hun overvejer at rejse til et spansktalende land, s& er det farst fremmest for at
blive bedre til spansk:

3 Enlignende tendens kom til udtryk i en undersegelse af ken og uddannelsesvalg efter gymnasiet. Her var de kvindelige studenters
uddannelsesplaner ogsa mere detaljerede og rakte leengere ud i tiden end de mandlige studenter (Brown & Hutters 2011).

4 Hvis man som stx-elev tager fem fag pa A-niveau, kan man gange sit karaktergennemsnit med1,06.

150



Center for Ungdomsforskning | Drenge og piger p& ungdomsuddannelserne

Stx-pigerne har saledes sa meget fokus pa begransningerne i uddannelsessystemet, at det er
med til at laegge et pres pa dem i forbindelse med deres gymnasieuddannelse. Et pres, som kan
opleves som "naesten umenneskeligt’, som Tina udtrykker det. For set med pigernes gjne er der
bade stopklodser, der er risici, og man er ude i konkurrence med andre om at blive optaget pa de
bedste uddannelser. Med til presset harer, at det er op til en selv at opna det gennemsnit, der
kraeves. Som Marie udtrykker det, s er det, der hindrer hende i at fa sin dremmeuddannelse, at
hun tager det stille og roligt i forhold til sin uddannelse. Det er ikke sa underligt, at denne gruppe
piger laegger stor vaegt pa at blive optaget pa et gymnasium, der er kendt for, at eleverne far et
hejt karaktergennemsnit!

Totalt lost uden praktik

Eud-eleverne, bade piger og drenge, star i et grundlzeggende anderledes valg end
gymnasieleverne. De kan enten finde en praktikplads og feerdiggere deres uddannelse, eller de ma
opgive at finde en praktikplads og derved ogsé i de fleste tilflde opgive at ferdiggere deres
uddannelse. Spergsmalet om, hvordan og hvorvidt man kan fa en praktikpladse, ligger derfor som
en understrem under de fremtidsplaner, som eud-eleverne har. Udsigten til at kunne fa
praktikplads er meget forskellig fra uddannelse til uddannelse. P& nogle (relativt fa) uddannelser
er der forholdsvis gode muligheder for at finde en praktikplads, men pa mange
erhvervsuddannelser optages der langt flere elever, end der er praktikpladser. Grundforlebet
bliver her reelt et udskillelseslab, hvor elevernes videre fremtid afgeres af, om de kommer i
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praktik. Udskillelsen skaerpes af, at det pa langt de fleste skoler er overladt til eleverne selv at
finde praktikplads. Det kraever, fortaeller flere elever, gode netvaerk inden for faget. Ellers er man,
som en elev udtrykker det "totalt lost”

Udtrykket 'totalt lost' viser, hvor meget der er pa spil for erhvervsskoleeleverne, nar det handler
om praktik. Far man ikke praktik, sa er man vitterlig fortabt og er henvist til at starte pa en anden
uddannelse eller til ufaglaert arbejde. Men selvom det er et flles vilkar, sa er det ikke noget,
eleverne oplever, at der tales om pa skolen, eller som skolen hjzlper med at lese. Mange elever,
bdde piger og drenge, giver derfor udtryk for frustration over at sté alene med et problem, de i
praksis oplever, de har rigtigt svaert ved at lose.

Det gzelder blandt andet en gruppe elever pa en social- og sundhedsuddannelse. Kun to ud af de
mange elever, der gik pa grundforlebet, havde faet den praktikplads, som de enskede, og deraf
ingen af dem, der blev interviewet. Det far blandt andet en af dem til at efterlyse, at skolen tager
faerre elever ind. Ellers kan det - som en elev udtrykker det - blive helt "spild af tid" at tage en
uddannelse. Tilsvarende oplevelse har en gruppe drenge pa en handvaerkeruddannelse. De
forteeller, at de gor en stor individuel indsats ved at kere rundt med uopfordrede ansegninger,
men oplever alligevel, at de bliver usikre p3, hvad de skal gare for at komme i praktik. Ogsa de
efterlyser hjzlp fra skolen:

Flere bade drenge og piger pa erhvervsuddannelserne oplever saledes vanskeligheder i forhold til
at fa den eftertragtede praktikplads. Skolepraktik opleves i denne henseende ikke altid som et
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attraktivt alternativ®, hvilket ogsa fremhaves af drengene pa ovennavnte
handvaerkeruddannelsen. Det haenger isaer sammen med, at skolepraktikken gar imod alle de
uddannelsesinteresser, de har: At komme ud i virkeligheden og tjene penge. Skolepraktik giver
ikke mulighed for nogen af delene. Her kan man nemlig ifalge drengene kun komme til at lave
pseudoopgaver som fx at male skolens lokaler - og det til en lan, der er lavere end SU:

Pigerne oplever begraensninger, drengene overvejer
alternativer

Selvom bade drenge og piger pa EUD kan fale sig 'lost) nér det handler om at fa en praktikplads, sa
er der ogsa iinterviewmaterialet nogle tendenser til, at drenge og piger forholder sig forskelligt
til problemerne med at skaffe praktik. Det kan vaere med til at forklare nogle af de tendenser, vi
sa i spergeskemaundersegelsen, hvor 40 % af eud-drengene tilkendegav, at de regner med at
forsaette i praktik mod kun 3 % af pigerne. En af forklaringerne kan vaere, at eud-pigerne oplever
nogle barrierer i forhold til at sege praktik. Bade i forhold til at have de rigtige netvaerk, men ogsa
i forhold til at vaere opsegende og 'salge sig selv' over for potentielle virksomheder.

Det kom blandt andet til udtryk i et gruppeinterview med pigerne pa selvsamme
handvaerkeruddannelse. Pigerne kom her ind pd, at de oplevede en kennet forskel i forhold til at
sege praktik. For hvor drengene pa uddannelsen, som beskrevet ovenfor, er i stand til at tage
rundt med uopfordrede ansegninger og sige "hej chef - kan du bruge mig”, s& oplever flere af
pigerne, at ansegningssituationen ger dem usikre pa, hvad de kan, og hvad de er gode til.
Placeringen af praktikansvaret hos eleverne kan pa den made have den uintenderede konsekvens,
at det gor det vanskeligere for pigerne at sege praktik, fordi de oplever en sterre usikkerhed i
forhold til at vaere opsegende:

5 Dererydermere ogsa enraekke uddannelser, hvor segningen er sé stor, at der heller ikke er mulighed for skolepraktik. Det gzelder fx
de meget sogte it-uddannelser.
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Ogsa en anden gruppe piger fra eud oplever barrierer i forhold til at sege praktik. For deres
vedkommende drejer det sig om, at de oplever, de skal tage hejde for nogle szrlige forhold, nar de
soger praktik. Nemlig at undga at havne pa praktiksteder, hvor de bliver udsat for seksuel chikane,
mobning eller "en grov tone” Citatet viser, at disse elever alene i kraft af deres ken oplever, at der
er serlige risikoforhold pa - i hvert fald denne del af - arbejdsmarkedet, som de skal tage hajde
for, nar de forseger at lese den i forvejen vanskelige opgave at finde praktik. Risikofaktorerne
synes ikke bare at vaere teoretiske, men forhold, som pigerne i mere eller mindre udstraekning har
erfaring med, og som de ved, hvad kan resultere i. Fx at man gar "ked af det” hjem.

Der er ingen eud-drenge, der pd samme made som ovennavnte piger giver udtryk for risici, som
de skal tage hejde for, ndr de seger praktik. Det betyder imidlertid ikke, at spergsmalet om
praktik er uproblematisk for dem. Tvaertimod oplever mange af dem, som tidligere naevnt, bade
problemer og frustrationer i forhold til at finde en praktikplads. Modsat pigerne far det flere af
dem til at operere med alternative fremtidsplaner. Iszr naevnes en uddannelse i militaeret af flere
drenge som et alternativ til en ungdomsuddannelse, hvis det ikke skulle lykkes for dem at finde en
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praktikplads. Samme tendens gjorde sig geeldende i spargeskemaundersegelsen, hvor 10 % af
samtlige drenge planlaegger at tage i militeret umiddelbart efter deres nuvaerende uddannelse.
Drengene synes saledes generelt at have nogle alternativer til ungdomsuddannelse, som pigerne
ikke oplever - selv om de formelt set har de samme muligheder for at sege ind til militzret.
Samtidig oplever eud-drengene ogsa haeren som en lringsarena, hvor de har mulighed for at
udvikle nogle kompetencer, som de ikke pd samme made oplever, de kan udvikle i det ordinzere
uddannelsessystem. Fx selvdisciplin og det at have styr pa sit liv:

Tilsvarende naevner flere af erhvervsskoledrengene muligheden for at fa et ufaglaert job som et
alternativ til at fuldfere deres nuvaerende uddannelse. Drengene navner her flere eksempler pa
job, som de oplever som tilgaengelige for dem, selv hvis de ikke far nogle uddannelse. Fx
lagerarbejde, chaufferarbejde og asfaltarbejde. | interviewcitatet kommer en gruppe drenge selv
ind pa, at det er svaerere for piger at fa adgang til ufaglaerte job, og at piger derfor i hejere grad
end drenge er nadt til at tage en uddannelse. Dette star i skarp kontrast til
spergeskemaundersegelsen, hvor 40 % af eud-pigerne giver udtryk for, at deres fremtidsplan er
at finde et job, der ikke kraever mere uddannelse. Det er ikke sikkert, at de interviewede drenge
har ret. Men eksemplet er med til at understrege, at eud-piger uden praktikplads ofte befinder sig
i en saerdeles vanskelig situation.
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Opsamling: Fremtidsplaner

. Flere drenge pa hf og htx ensker at uddanne sig videre direkte, mens
drengene pa stx og hhx planlaegger at holde pause. For gymnasiepigerne
forholder det sig helt modsat.

. 40 % af drengene planlaegger at finde en praktikplads - for pigerne
geelder det kun 3 %. Omvendt planlaegger 40 % af eud-pigerne at finde
et job, der ikke kraaver mere uddannelse - for eud-drengene geelder det
kun12 %.

. Gymnasiedrengene oplever gennemgéende, at fremtiden er aben, og
italesaetter ikke begraensninger i forhold til deres fremtidsplaner.

. Gymnasiepigerne har modsat meget detaljerede fremtidsplaner og
oplever mange begransninger og risiciiforhold til at realisere deres
planer

. Bade drenge og piger pa eud oplever vanskeligheder, hvis de ikke kan

finde en praktikplads. Men pigerne oplever flere barrierer og faerre
alternativer i forhold til at komme i praktik. Blandt andet giver nogle
piger udtryk for, at de er bange for at opleve mobning og chikane pa
deres praktiksted.

. Flere af drengene pa eud oplever militeret som en alternativ karrievej,
hvis de ikke kan finde en praktikplads.
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Dremmejob og risici

De unges fremtidsplaner handler ikke kun om, hvad den enkelte planlaegger at gere efter
ungdomsuddannelsen. Planerne kan, som beskrevet indledningsvist, ogsa ses som udtryk for,
hvordan forskellige unge vurderer deres fremtidsmuligheder og derigennem indplacerer sig i de
geeldende hierarkier pa arbejdsmarkedet og i uddannelsessystemet. Dels ved at sege mod
uddannelser, der giver adgang til succes og status. Dels ved at undgd konkrete risici som fx
arbejdsleshed og manglende optag, ved at sege mod uddannelser, der opleves som realistiske
(Hutters 2004). | det falgende vil vi se naermere pa, hvordan disse valgprocesser udfolder sig for
drenge og piger, og hvad ken betyder i forhold til, hvordan eleverne vurderer succes og risici.

Nedenstaende tabel viser, hvad eleverne overordnet set leegger vaegt pa i forhold til deres
fremtidige arbejde. Som det fremgar, er der nogle ret tydelige kansforskelle i forhold til, hvad
henholdsvis de drenge og piger, der har indgdet i undersagelsen, laegger vaegt pa. En sterre andel
mandlige elever foretraekker saledes job, der giver hgj len, rummer mulighed for at drive egen
virksomhed, og som har en lav risiko for arbejdslashed. De kvindelige elever betoner her helt
andre forhold. For dem er det vigtigste at have spandende arbejdsopgaver, at de er glade for det,
de laver, har gode kollegaer og tid til familien. Drenge og piger, pa tvaers af skoleformer, synes
saledes at vaegte forskellige forhold, nar de skal vurdere forskellige fremtidige jobmuligheder.

B Dreng M Pige

At det giver spaendende arbejdsopgaver 78%
At man er glad for det man laver

At der er gode kolleger

At det giver hgj lgn

At der er tid til familien

At der er lav risiko for arbejdslgshed

At jeg kan drive egen virksomhed

Andet

0% 20% 40% 60% 80%

Tabel 4
Spergsmal: "Hvad er vigtigst for dig i dit fremtidige arbejde?”
Fordelt pd ken

157



Drenge og piger pa ungdomsuddannelserne | Center for Ungdomsforskning

Tilsvarende kensforskelle kommer til udtryk, nar man sparger eleverne om, hvad deres
dremmejob er. Eleverne har her kunnet svare frit i spergeskemaundersegelsen, og svarerne er
efterfolgende blevet kategoriseret og opgjort i forhold til, hvor hyppigt de optradte. Top 10 over
de hyppigst angivne dremmejob findes listet i tabellen nedenfor.

1 Ingenior 1 Laege
2 IT-job (programmer, software, 2 Sygeplejerske
supporter )
3 Politibetjent 3 Kosmetolog/friser
4 Mekaniker 4 Psykolog
5 Kok 5 Journalist
6 Laege 6 Padagog
7 Arkitekt 7 Ernzeringsassistent/cater/
kanitinemedhj.
8 Militeeruddannelse 8 Dyrepasser/-assistent
9 Advokat/jurist 9 Grafiker
10 Journalist 10 Advokat/jurist
Tabel 5

Top 10 dremmejob.
Fordelt pd ken

Overordnet set viser tabellen, at bade drenges og pigers dremmejob ogsa i de fleste tilfaelde er
ret kenstraditionelle job. En stor del af drengenes dremmejob er saledes inden for traditionelt
mandsdominerede fag (fx mekaniker, ingenier og politibetjent), ligesom en stor del af pigernes
dremmejob er inden for traditionelt kvindedominerede fag (fx sygeplejerske, paedagog, friser).
Det kensopdelte arbejdsmarked (Emerek & Holt 2008, Baagee Nielsen mfl. 2011) genspejles
saledes i elevernes fremtidsorienteringer.

Samtidig geelder det for flere af de navnte job, at de tiltraekker bade drenge og piger. Det gelder
fx laege, advokat, jurist og journalist. Disse job fremstar som generelt statusbetonede job, som
bade drenge og piger oplever som attraktive. Det er saledes ikke tilfeeldigt, nar flere af
gymnasiedrengene navner politimand og arkitekt som mulige fremtidsplaner. Eller at stx-pigerne
planlaegger at uddanne sig som journalist, laege eller psykolog. Alle uddannelser giver nemlig
adgang til job, der ifelge denne tabel opfattes som statusjobs.

Penge og selvbestemmelse
Interviewene underbygger pa flere punkter tendenserne i spargeskemaundersegelsen. En

gennemgdende tendens for de drenge, der er blevet interviewet, er sdledes, at deres oplevelse af
succes og status er forbundet med at tjene penge - det gzlder bade drenge fra gymnasiet, eud og
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produktionsskolen. Omvendt er der stort set ingen piger, der navner len og indtjeningsmuligheder
som en faktor, der har betydning, nar de vaelger job og uddannelse.

Samtidig er der ogsa nogle forskelle mellem drengene fra de forskellige skoleformer. Ud over lan
legger gymnasiedrengenes ogsa vaegt pa at fa et "speendende job” Samtidig er deres dremmejob
ofte ikke forbundet med en ordinaer videregdende uddannelse, selvom det er det, deres
ungdomsuddannelse laegger op til - og de er ofte ikke knyttet til skolens fagudbud. | stedet er det
job, hvor drengene kan bruge erfaring fra deres fritidsjob, eller hvor de har mulighed for at starte
egen virksomhed, fx golftraener, sportsjournalist, ejendomsmaegler og it-konsulent. Som Kim
udtrykker det i citatet nedenfor, sa oplever flere af drengene ikke, at det er nedvendigt at tage en
uddannelse for at fa succes pa arbejdsmarkedet. Hvis man er et “geni”, kan man godt klare sig
uden:

For drengene pé erhvervsuddannelserne er lon det altoverskyggende rationale i forhold til at
uddanne sig. Men til forskel fra gymnasiedrengene har de ikke fokus pa at fa et spaendende job
eller et job, de braender for. For dem handler det om at komme ud i det virkelige liv og fa en
virkelig indtzegt - i stedet for som nu og "gé og suge SU til sig” For dem synes lennen at vaere
symbol pa, at man er voksen og i stand til at patage sig en forsargerrolle:
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Drengene pé henholdsvis gymnasiet og eud har saledes nogle ret forskellige begrundelser for,
hvorfor hej len er vigtigt. Det kan ses som udtryk for, at kensforskelle ogsd ma forstas i
sammenhang med sociale klasseforskelle (Skeggs 2007, Pless 2009). Eud-drengene orienterer
sig saledes mod en mandlig forsergerrolle, som traditionelt kendes fra arbejderklassen. For dem
handler lan om at kunne vaere forserger. Mens mange af gymnasiedrengene orienterer sig mod et
traditionelt middelklassefokus pé selvrealisering. For dem handler lan om at kunne leve et
spandende liv. Samspillet mellem kan og klasse kommer ogsa til udtryk ved, at eud-drengene
oplever vasentligt flere risici ved ikke at uddanne sig. For dem er alternativet til at uddanne sig
ikke at arbejde med deres fritidsinteresse, men i stedet et liv som ufagleert. Et liv, der af en dreng
betegnes som et 'skodliv’ og dermed som et liv, det er vigtigt at undga:

Det at undgd underordnede positioner pa arbejdsmarkedet er derfor for denne gruppe drenge en
vigtig drivkraft i forhold til at uddanne sig. Tilsvarende er frihed og muligheden for at styre sit
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eget job centrale ingredienser i et attraktivt job. Flere af drengene fra erhvervsuddannelserne
fortaeller derfor, at det er deres drem at fa egen virksomhed, fordi det vil give dem mulighed for at
bestemme over og styre deres arbejdsliv og ikke "vaere slave for andre” Egen virksomhed bliver
derved den diametrale modsatning til et 'skodliv. Denne drem deles af flere gymnasiedrenge,
primart fra hhx. Ogsa for dem er det at have egen virksomhed symbol pa et attraktivt arbejdsliv,
hvor man selv kan bestemme sine arbejdstider og arbejdsopgaver. Selvbestemmelse er sdledes
pa linje med len en vigtig faktor for drengenes jobvalg og jobansker, og det pa tvaers af
skoleformer:

Et speendende arbejde

Pigerne har, overordnet set, ikke det samme fokus pa len og selvbestemmelse, som drengene har.
For langt de fleste piger er det vigtigste at fa en uddannelse, og de attraktive job set med deres
gjne er ofte job, der kraever uddannelse. Mange piger har deres valg rettet mod uddannelser, der
enten kraever et hejt karaktergennemsnit, eller hvor der er begraenset optag, fx
kosmetologuddannelsen eller psykologuddannelsen. Pigernes dremmeuddannelser er saledes,
statistisk set, mere konkurrenceudsatte end drengenes - simpelthen fordi der oftere er flere
ansegere set i forhold til antallet af uddannelsespladser (Henningsen 2010). Status er derfor for
mange af pigerne forbundet med at fa den eftertragtede praktikplads eller fa det eftertragtede
gennemsnit, sddan som det ogsa kom til udtryk i flere af interviewene med gymnasiepiger.

Eget firma er der kun fa piger, der overvejer - hvilket ogsa kommer til udtryk i
sporgeskemaundersagelsen, hvor kun 8 % tilkendegiver, at de overvejer denne karrierevej (mod 12
% drengene). Der er stort set heller ikke nogen af de interviewede piger, som, heller ikke direkte
adspurgt, overvejer at starte eget firma. Det kommer blandt andet til udtryk i nedenstdende
interviewbid fra eud, hvor en pige fortaeller, at hendes far eksplicit ensker, at hun og hendes
sgster skal overtage hans firma. Men at hun umiddelbart taenker, at det vil blive for hardt for
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hende, blandt andet fordi det vil gare det sveert for hende at have en fast arbejdsdag. Den
mulighed for selvbestemmelse, som flere af drengene finder attraktiv, finder denne pige saledes
for kraevende. Hun kommer ikke ind pa hvorfor, men en mulig forklaring kunne vaere, at et arbejde
med skiftende arbejdstider kan vaere svaert at kombinere med et familieliv:

En formel uddannelse og et fast arbejde synes saledes at vaere en selvfolge for de fleste af de
piger, der indgér i undersegelsen. Og til forskel fra drengene er det ikke lan og selvbestemmelse,
der kendetegner det gode job - faktisk er der ingen af de interviewede piger, der naevner det som
faktorer, der har betydning for deres uddannelsesvalg. | stedet fremhaver pigerne, specielt
gymnasiepigerne, muligheden for at have et spaendende arbejde. Dette ligger fint i forlengelse af
spergeskemaundersagelsen, hvor vaesentligt flere piger end drenge angav, at det vigtigste for
deres valg af fremtidigt arbejde er muligheden for at fa spaendende arbejdsopgaver. Nogle af de
brancher, som pigerne oplever som mest attraktive og spandende, er blandt andet mode, medie-
og reklamebranchen:
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Det er som naevnt iser gymnasiepigerne, der er optagede af at fa et "spaendende” arbejde. For
flere af eud-pigerne handler det primaert om at f& et "varieret” arbejde forstaet som et arbejde,
hvor de undgar rutinearbejde og i stedet har muligheder for at udfere forskellige arbejdsopgaver,
vare i bevaegelse og have kundekontakt. Ogsa her synes kensforskellene at spille sammen med
klasseforskelle forstaet pa den made, at mange gymnasiepiger taler ud fra en traditionel
middelklassetaznkning om selvrealisering, hvorimod eud-pigerne i hgjere grad taler ud fra en
arbejderklassetankning om at undga de mest udsatte og rutinepragede positioner pa
arbejdsmarkedet:

Pigerne er mere bekymrede for fremtiden

Et andet omrade, hvor der er markante forskelle mellem drenges og pigers fremtidsorienteringer,
er i forhold til, hvordan de to grupper forholder sig til den aktuelle finanskrise. Finanskrisen har
medfert nogle helt nye vilkar for den nuvaerende generation af unge, blandt andet i form af
voksende ungdomsarbejdsleshed og eget segning mod uddannelsessystemet. Bade i
spergeskemaundersegelsen og i interviewene har vi derfor spurgt eleverne om, hvordan de
oplever, at finanskrisen pavirker deres liv, bdde nu og i fremtiden. Resultaterne fra
spergeskemaundersegelsen ses i nedenstaende tabel.
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H Drenge M Piger

Det bliver sveerere at finde en praktikplads
Det bliver svaerere at finde fritidsjob

Det bliver svaerere at finde en bolig

Det bliver sveert at finde job efter uddannelse
Krisen kommer ikke til at pavirke mit liv
Krisen er overstaet fgr jeg er feerdig

Jeg er bange for at blive arbejdslgs

Det bliver sveert at komme ind pa drgmmeudd.

Jeg bliver ngdt til at vaelge noget mere "sikkert"

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%

Tabel 6
Spergsmal: "Hvordan pévirker finanskrisen dit liv nu og i fremtiden?”

Fordelt pd ken

Som tabellen viser, er pigerne overreprasenterede, nar det kommer til alle de svar, der drejer sig
om, at krisen vil gare det svaerere for dem. Det geelder bade i forhold til at fa praktikplads,
fritidsjob, bolig og job efter endt uddannelse. Samtidig er pigerne ogsé markant mere bekymrede
for at blive arbejdslese. Drengene er derimod i overtal, nar det handler om at mene, at krisen er
overstadet, for de er faerdige med deres uddannelse, og at den ikke kommer til at pavirke deres liv.
Bekymring for fremtiden og oplevelse af risici i uddannelsessystemet og pa arbejdsmarkedet
synes sdledes at vaere forhold, der i serlig grad pavirker pigerne.

Pigerne oplever flere risici

Samme tendens gor sig geeldende i interviewene. Mens pigerne i deres fortaellinger giver udtryk
for en raekke bekymringer i forhold til fremtiden, fortzeller drengene sig frem fra en position som
ubekymrede. Nedenfor er to eksempler pa, hvad drenge fra henholdsvis eud og stx svarer pa
spergsmalet om, hvilke overvejelser de ger sig i forhold til den aktuelle finanskrise og den
voksende ungdomsarbejdsleshed. Reaktionen fra begge grupper drenge er, at det "slet ikke er
noget, de taenker over” Hverken finanskrisen eller ungdomsarbejdslesheden er noget, der giver
anledning til bekymring hos dem, eller noget, de tager hojde for i deres uddannelsesplaner. Det
kan godt vaere forhold, der er relevante engang i fremtiden, nér de bliver 'voksne! der skal sege
job, men ikke nu. Nar finanskrisen ikke bekymrer drengene, sa er det altsa ferst og fremmest
fordi, de synes at have et mere kortsigtet perspektiv pa deres uddannelsesvalg:
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Det lyder noget anderledes, nar piger fra samme uddannelser svarer pa det samme spargsmal.
Hvor krise og arbejdslashed som naevnt ikke er noget, der optager drengene, s& oplever pigerne i
hej grad, at krisen giver anledning til bekymring. Bade her og nu i forhold til, om de kan fuldfere
deres uddannelse, men ogsa i forhold til, om de overhovedet vil kunne bruge deres uddannelse pa
lengere sigt. Bekymringen for fremtiden forer hos flere af pigerne til decideret frustration og en

o

oplevelse af, at det er "noget pis” og noget, der "gér dem meget pé":
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Pigernes krisebevidsthed kan ses som endnu en indikator pa, at pigerne i undersegelsen generelt
taenker lengere frem, nar de planlaegger deres uddannelse, ligesom de oplever flere risici i
forhold til at realisere deres uddannelsesplaner. Samtidig oplever de uddannelse som mere
nedvendig, end drengene gor, og de ser faerre alternativer til at fa en position pa arbejdsmarkedet.
Derfor satser mange af pigerne entydigt pa uddannelse som vejen til at undga risici pa
arbejdsmarkedet. Nar de sa som stx-pigerne bliver bekymrede for, om deres uddannelsesplaner
ogsa rent faktisk vil give det enskede udbytte i form af et spaendende job, s giver det anledning
til frustration og vrede. For hvis numan ger alt det rigtige og alligevel ender med et job i Fakta -
"hvad kan de sé give en?” Nar pigerne giver udtryk for at vaere mere bekymrede end drengene, kan
det derfor ogsd haenge sammen med, at de oplever en sarlig udsathed i forhold til den aktuelle
krise.

Enundtagelse er de to piger, der er blevet interviewet pa htx. De planlaegger begge at blive
kemiingenierer, og de oplever modsat de evrige piger, at deres kan minimerer deres risiko for at
blive arbejdslase. Eksemplet viser, at det at vaere i mindretal i en branche kan give nogle fordele
for kvinder, som kan vaere med til at modvirke noget af den udsathed og bekymring, som ellers
prager pigerne i undersegelsen:
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Opsamling: Dremmejobs og risici

. For drenge er dremmejobbet iszr forbundet med hej len og
selvbestemmelse. Flere drenge end piger overvejer desuden at starte
egen virksomhed.

. For eud-drenge er uddannelse et middel til undga 'skodjobs’, for
gymnasiedrenge er uddannelse ikke den eneste vej til dreammejobbet.

. For gymnasiepigerne er at det vigtigste et fa et spaendende job - og for
eud-pigerne er det ogsa et varieret job uden alt for meget
rutinearbejde.

. Pigerne oplever generelt uddannelse som mere nedvendigt. De er mere
bekymrede for fremtiden, iszer i forhold til risikoen for at blive
arbejdslase.

. Drengene er generelt ikke bekymrede for fremtiden og har et mere
kortsigtet perspektiv pa deres uddannelsesvalg.

Afrunding: Uddannelsesvalg og fremtidsplaner

Overordnet set viser kapitlet, at ken og skoleformer ma ses i sammenhang, nar det handler om
elevernes uddannelsesvalg og fremtidsplaner. Det valg, eleverne har truffet i forhold til
ungdomsuddannelse, har sdledes en afgerende betydning for, hvordan de ser pa deres
fremtidsmuligheder og pd, hvad der har betydning for deres fremtidsplaner.

Der er sdledes stor forskel pd, om det er muligheden for at fa en praktikplads, der afger ens
videre fremtid, sddan som tilfldet er for eud-eleverne. Eller om det er muligheden for at fa et
hojt karaktergennemsnit, sddan som tilfaeldet er for gymnasieeleverne. For alle elever gzlder det
imidlertid, at der er noget pa spil, og at den made, de klarer sig gennem ungdomsuddannelsen pa,
spiller en vigtig rolle for deres fremtidige muligheder i uddannelsessystemet og pa
arbejdsmarkedet.

Samtidig er der nogle tydelige kensforskelle, nar det handler om elevernes fremtidsorienteringer
og fremtidsplaner. Pigerne oplever generelt uddannelse som mere nedvendigt, end drengene gor, i
forhold til at klare sig pa arbejdsmarkedet. De har mere detaljerede uddannelsesplaner, som
raekker lengere ud i fremtiden, og de oplever flere begransninger og risici i forhold til at
realisere deres planer. Blandt andet fordi de uddannelser, de seger, kraever hgje gennemsnit, og
fordide oplever sig mere udsatte for blandt andet chikane og arbejdsleshed. Kvinderne fremstar
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desuden som mere bekymrede i forhold til den aktuelle krise, blandt andet fordi de oplever, det
oger deres risiko for arbejdslashed.

Drengene i undersagelsen fremstar generelt mere ubekymrede, ligesom de synes at opleve faerre
begraensninger end pigerne. Deres vigtigste interesse i forhold til uddannelse og karriere er at fa
job med mulighed for god lan og selvbestemmelse. De ser ikke formel uddannelse som den eneste
vej, men ser ogsa alternative veje til et succesfuldt liv. Fx at tage en uddannelse inden for
militaeret eller blive selvstandig.

Dog synes der at vaere en tendens til, at drengene i undersogelsen generelt er lengere tid om at
opleve, at uddannelse er nedvendigt, og at iszer de lidt eeldre drenge er mere afklarede og
motiverede i forhold til at tage en uddannelse. For dem kan de nuvaerende strukturer med et
meget tidligt og specialiseret uddannelsesvalg skabe vanskeligheder, fordi de ofte ikke vil vaere
afklarede, nar valget af ungdomsuddannelse skal traeffes.
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Kapitel 6

Drenge og piger pa
Ungdomsuddannelserne

- tveerg@ende tendenser og konklusioner

Baggrunden for indevaerende rapport er, at drenge statistisk set klarer sig darligere i
uddannelsessystemet end piger pa en lang raekke omrader. Det gaelder bade, nar det handler om
uddannelsesfrekvens, frafald og motivation. Det har faet mange til at udtrykke bekymring for, at
drengene risikerer at blive tabere i fremtidens videnssamfund, hvor uddannelse forventes at blive
en afgerende faktor for at finde beskzftigelse, mens de stadigt mere veluddannede piger star
som vindere (Munk 2008, Arbejdsbevagelsens Erhvervsrad 2011).

Derfor stiller vispergsmalet: Hvad er det, der er pa spil i uddannelsessystemet og blandt
eleverne, som gor, at faerre drenge gennemferer en ungdomsuddannelse? Og hvad er det, der gor,
at flere piger gennemfarer - men samtidig ogsa oplever mere stress og pres i forhold til deres
uddannelse? Disse spargsmal har vi adresseret ved at undersege, hvilke kennede menstre og
forskelle der kommer til udtryk pa forskellige ungdomsuddannelser - béade i undervisningen, i
elevkulturen ogiforhold til elevernes fremtidsplaner. Samt hvad det betyder for, hvilke elever der
henholdsvis in- og ekskluderes i uddannelserne.

Undersagelsen peger pa tre overordnede konklusioner. For det forste er det i denne undersagelse
tydeligt, at eleverne motiveres af aktiverende og praksisnaer undervisning, men det er ogsa en
undervisningsform, som aktiverer relativt traditionelle kennede deltagelsesformer. For det andet
traeder et paradoks frem, som handler om, at drengene overordnet set gar til uddannelse med
sterre grad af ubekymrethed og afslappethed end pigerne - og alligevel er dem, der falder fra. For
det tredje traader en tydelig tendens til polarisering i uddannelsessystemet frem, som synligger
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de store forskelle der generelt - og ikke kun i forhold til ken - er mellem unge pa
ungdomsuddannelserne.

Nar eleverne aktiveres, aktiveres ogsa kan

Undersegelsen peger pa, at iszer elevaktiverende og praksisnaer undervisning synes at engagere
og motivere eleverne. Det geelder bade drenge og piger. For begge undervisningsformer galder
det, at de - nar de er tydelige for eleverne - er med til skabe dynamik, variation, kreativitet og
relevans i undervisningen. Eleverne bliver aktive engagerede deltagere i undervisningen, og det er
med til at gare undervisningen meningsfuld for bade drenge og piger. Mange drenge giver udtryk
for, at de motiveres mest af mulighederne for konkurrence og af at lese opgaven, mens mange
piger motiveres af muligheden for at arbejde kreativt og af at organisere arbejdet.

Pa tvaers af materialet er der imidlertid en tydelig tendens til, at jo mere inkluderende og
engagerende undervisningen er, jo mere 'kennet’bliver den - forstdet pa den made, at der
etableres nogle meget kensopdelte arbejdsdelinger i forhold til, hvordan roller og opgaver
fordeles blandt piger og drenge.

For den praksisnare undervisning betyder det, at jo mere den ligner virkeligheden i erhvervet, jo
mere siver de kensopdelinger, der findes pé arbejdsmarkedet og faget, ind i undervisningen, hvor
de er med til at rammesztte elevernes deltagerpositioner. Drengene bliver oftest dem, der laver
'det rigtig arbejde’, mens pigerne ofte er dem, der organiserer arbejdet. Tilsvarende er det i den
elevaktiverende undervisning oftest drenge, der optraeder som kreative ideudviklere, og piger,
der organisere og styrer arbejdet.

Eleverne bringer saledes kennede kulturer med sig ind i skolen fra savel familielivet som
ungdomslivet og fra arbejdsmarkedet i form af kennede arbejdsdelinger og roller, og det pavirker
de mader, de deltager pa. Man kan sige, at de kennede arbejdsdelinger netop kan virke
befordrende for elevernes deltagelse { de sammenhange, hvor drenge og piger kan finde en
tryghed i at leve op til kulturelle normer og forventninger - og gere det, som de forventes at gore
som piger og drenge. Nar eleverne saledes har frit raderum i forhold til at lese en opgave, bliver
det nzerliggende for dem at bruge de roller og positioner, de kender, og som er tilgengelige for
dem.

Nar eleverne aktiveres og bliver akterer i undervisningen, aktiveres saledes ogsa ken. Pa den ene
side motiveres bade piger og drenge af de aktiverende undervisningsformer, men det kan
samtidig ogsa invitere til en kensopdeling og kennede positioner, som kan virke udviklende for
nogle og begraensende for andre - hvis man fx er pige og ikke trives med en organiserende rolle
eller dreng og ikke trives med en definerende rolle. Dette er medvirkende til, at eleverne ofte selv
vaelger kensopdelte grupper, hvor positionerne har en tendens til i hejere grad at blive pavirket af
'det sociale spil' blandt piger og drenge. | alle tilfaelde er det tydeligt, at der siver nogle kennede
og sociale processer ind i det faglige arbejde, som ofte sker uden, at det bemaerkes og patales af
hverken elever eller lerere. Det er derfor vigtigt at vaere opmaerksom pa dette forhold i den
konkrete undervisningspraksis.

170



Center for Ungdomsforskning | Drenge og piger p& ungdomsuddannelserne

Bekymrede piger og afslappede drenge: £t paradoks?

Der er naturligvis mange mader, hvorpa drenge og piger oplever og deltager i uddannelse. Men nar
man, som vi har gjort i denne undersagelse, zoomer specifikt ind pa kennede betydninger, menstre
og forskelle, sa traeder der nogle generelle tendenser frem, som beskriver nogle forskelle mellem
at vaere dreng og pige i skolen. Helt overordnet tegner der sig et billede af, at det er legitimt for
drenge at forholde sig forholdsvist afslappet til skoleprojektet, mens pigerne gennemgdende
fremstar mere bekymrede - bade i forhold til at leve op til skolens krav nu og her og i forhold til at
klare sigiuddannelsessystemet og pd arbejdsmarkedet pa laengere sigt.

Nar visaledes gar ind og ser pa de mader, hvorpa piger fortzlles frem, og mader, hvorpa de agerer
i deres uddannelser, sa viser undersegelsen, at en stor del af pigerne tager uddannelsernes
rammer pa sig. De forseger at vaere gode elever og leve op til de forventninger, skolen stiller. For
piger forbindes det overordnet set med at vaere dygtig, med at arbejde hardt, at vaere flittig, fa
gode karakterer og vaere ambities i forhold til skolen. Samtidig er mange piger meget mere usikre
pa, om de lever op til disse krav. Det kommer blandt andet til udtryk ved, at de er mere
tilbageholdende i undervisningen, bange for at sige noget forkert, i tvivl om, hvorvidt de har gjort
det godt nok, og at de oplever, de skal kaeempe for at fa gode karakterer. Piger giver ogsa i hojere
grad udtryk for, at de er uklare pa rammen og pa, hvad der forventes af dem, og det kan vaere
medvirkende til, at piger generelt oplever mere stress end drenge. Dertil kommer, at piger ofte
indgar i 'fnidrede’ in- og eksklusionsprocesser, som indebarer en risiko for social eksklusion, men
ikke desto mindre er helt legitime og betegnes som 'tasefnidder’ Piger oplever saledes ikke bare
et fagligt pres, men ogsa et socialt pres, som ikke pd samme tydelige made gor sig geeldende for
drenge.

Drengene fremstar derimod generelt som mere afslappede omkring skolens krav og
forventninger. Det gzelder bade i forhold til karakterer, at ga til eksamen, at forberede sig og at
markere, nar man vil sige noget. Samtidig verserer der mange historier blandt drenge om, at man
godt kan klare sig ved fx at ‘improvisere’i timerne, og man godt kan ga til eksamen uden at have
forberedt sig. Drenge synes ogsa i hejere grad at ga ind og forhandle skoleprojektet, og i nogle
tilfelde ogsa at undvige det. Der synes saledes pa tvaers af ungdomsuddannelser at vaere en
kulturel forventning blandt drengene om at fremsta som afslappede og ubekymrede - og det
praager mange drenges skoleprastationer og faellesskaber. Hvor tidligere undersegelser pa
omradet peger pa, at drengekulturen i skolen er praeget af ‘coolness’, sd ser viidenne
undersegelse snarere en drengekultur praeget af 'looseness’ (Nordberg 2010) forstaet som en
oplevelse af, at 'det gar jo nok’ Og for langt de fleste drenge gaelder da ogséd, at de formar at
balancere afslappethed og ubekymrethed med de forventninger, der er til praestation i
skolesystemet - og derved undgar noget af den stress og det pres, som en del piger oplever.

For nogle drenge kan en for hej grad af afslappethed imidlertid fore til, at de ikke er { stand til at
gennemfore deres uddannelse, eller at de - for gymnasiedrengenes vedkommende - ender med et
karaktergennemsnit, de ikke kan bruge videre frem. Det kommer blandt andet til udtryk i forhold
til fanomenet slack. Slackere er en betegnelse for elever, der ikke tager skoleprojektet pa sig og
udviser forskellige former for antiskolekultur, fx ved at komme for sent, spille computer, sette
sig pa bagerste rekke og ga ud og ind af klasselokalet. Piger bliver ikke pd samme made som
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drenge fortalt frem som slackere pa trods af, at der i vores observationer ogsa er piger, som viser
samme former for adfeerd. Det, der adskiller drengene fra pigerne, er, at drengene gennemgaende
giver udtryk for, at det er i orden at vaere slacker, og det er op til en selv, hvor meget man vil
deltage.

| vores materiale er der eksempler pa drenge, som star helt uden for klassens fallesskab, men de
bliver - imodsatning til de piger, der er ekskluderet af sociale fallesskaber - ofte mere usynlige.
Dette skyldes, at det er legitimt at slacke og mere eller mindre forsvinde ind i et it-univers - bade
i og uden for undervisningen. Nogle af de socialt mindre velfungerende drenge bruger saledes
computeren som et helle, hvor de stille og helt kulturelt legitimt kan sidde uden at vaere en del af
et feellesskab. Pa den méade bliver det sveert at se, hvornar drengene er en del og ikke en del af
uddannelsen. Det kan fore til et 'stille frafald, hvor de drenge, der ikke inkluderes, ubemaerket
forsvinder fra uddannelserne.

Grund til bekymring?

Tilbage star vialtsd med et klart paradoks: For hvorfor er det statistisk set drengene, der klarer
sig darligst iungdomsuddannelserne, nar indevarende undersoegelse viser, at drengene pad mange
mader er mere afslappede, ubekymrede og fér mere feedback og opmaerksomhed fra laererne? Er
der grund til bekymring over drengenes ubekymrethed?

Svaret er bade-og.

Pa den ene side synes drengenes afslappethed og ubekymrethed at gare dem rolige og robuste i
forhold til skoleprojektet sammenlignet med mange piger. De bliver mindre stressede, de har
overordnet set en mere legende tilgang til undervisningen, og de formar i flere tilfzelde at lave
bdde gode og kreative opgavelesninger i forbindelse med undervisningen, ligesom de ogsa far
mere feedback fra underviserne. Her er der faktisk mere grund til bekymring for de piger, der i for
hoj grad forseger at leve op til skolens forventninger - i nogle tilfaelde ogsa pa bekostning af
deres egen trivsel.

Pa den anden side er der bestemt ogsa grund til bekymring og grund til, at ungdomsuddannelserne
forholder sig mere til de ofte implicitte kensforskelle, der gor sig geldende. Hverken drengenes
afslappethed eller pigernes bekymring er udelukkende af det gode, og begge dele vidner om, at
der iuddannelsessystemet er alt for lidt fokus p&, hvordan kulturelle forventninger til piger og
drenge gar ind og praeger elevernes uddannelsespraksis.

For drengene er det saledes et problem, at deres afslappede tilgang til skolen og den manglende
italesattelse af sociale problemer kan fore til, at nogle drenge ubemaerket marginaliseres i
skolen, men ogsa til, at nogle drenge ikke far de nedvendige kompetencer i forhold til deres videre
uddannelse. Graensen mellem 'loose’ og 'looser’ kan nogle gange synes harfin. For pigerne kan
tendensen til bekymring fore til praestationspres og mistrivsel og ogsa til, at piger, der ikke ved,
hvad de vil, og som ikke kan performe, bliver ude af stand til at klare sig i uddannelsessystemet.
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Bade stress og strategier omkring looseness kan ses som strategier, der virker som forsvar mod
det, der er sveert for eleverne at handtere.

Et polariseret uddannelsessystem

| forbindelse med undersogelsen er der indsamlet et omfattende datamateriale, som rummer
bade erhvervsuddannelser, gymnasiale uddannelser, en produktionsskole og et szrligt kommunalt
tilbud for unge pa 'kanten’ af ungdomsuddannelsessystemet. Undersegelsen giver dermed et
unikt indblik i den bredde, som kendetegner ungdomsuddannelserne i Danmark i dag. Det ger det
muligt at udvikle en tvaergdende forstéaelse af, hvad der pa tvaers af de forskellige uddannelser har
betydning for de unges uddannelsespraksis, samt hvilke variationer og forskelle der gor sig
geldende. Unge tager skoleprojektet pa sig pa mange forskellige mader, og ken er kun en af de
forskelle, der har betydning for, hvordan unge forholder sig til deres uddannelse. Forskellene er

forsegt illustreret i nedenstaende model:

Manglende
. retning,
E::::glg Formal,
Mening Strukturelle faktorer mening

| ]
Oplevelse af at
Homogenitetpa S uddannelse Leering (at forholde

uddannelsen opbygger e !
kompetencer sig til lzering )

Oplevelse af at
uddannelse gor
ingen eller kun

begraenset
forskel

l l

Personligt og Personlige og relationelle .\ cnqe

socialt fundament faktorer personligt og
socialt fundament

Mangel pa
<> homogenitet pa
uddannelsen

Modellen viser de forskellige faktorer, der har betydning for, hvordan de unge forholder sig til at
tage en ungdomsuddannelse. Som det fremgar, har iszer tre faktorer betydning:

1. Den unges personlige ressourcer og forudszetninger i forhold til at indgd i relationer pa
uddannelsen.

2. Denunges oplevelse af at laere noget pa uddannelsen.

3. Denunges oplevelse af retning og formal med uddannelsen.

Modellen viser et pa flere punkter ganske polariseret ungdomsuddannelsessystem praeget af
store forskelle mellem forskellige grupper af unge. | den ene side befinder sig unge, som har et
solidt personligt og socialt fundament i forhold til at uddanne sig. Det er unge, som ofte har en

173



Drenge og piger p& ungdomsuddannelserne | Center for Ungdomsforskning

familie, der stotter dem i deres uddannelse, og som deltager aktivt i ungdomslivet med venskaber,
fritidsaktiviteter, fester etc. Samtidig indgar de i strukturelle sammenhange, som virker
meningsfulde for dem. De ved - i grove traek - hvorfor de har valgt den uddannelse, de har, og hvad
de skal med den. De har en retning, og det giver et fundament for fremtiden. Dertil kommer, at
disse unge ofte vaelger uddannelser med en elevsammensatning, som er relativt homogen, og
som isaer findes pd stx og hhx. Det betyder, at de unge, der gar pa uddannelserne, har lignende
mader at vaere pa og lignende strategier for deres uddannelse og fremtid og vaerdier. Det giver en
homogen kultur omkring de unges hverdag og ungdomsliv.

Alt dette betyder, at disse unge gér til uddannelsen med engagement og motivation. Laering giver
mening for dem - og de har meget at sige om laering og uddannelse. Det at have en solid platform
at sta pa har altsa betydning for de mader, hvorpa eleverne forholder sig til og deltager i
uddannelse. P& den anden side er bagsiden af medajlen ogsa, at der bliver stillet heje krav, og der
er et hejt tempo, som medferer, at eleverne ivaerksaetter forskellige strategier, som for nogle
drenge betyder, at de gér til uddannelsen med en afslappethed, der indeholder en risiko for slack.
For pigerne, at de gar til uddannelse med en grundighed og malrettethed, som kan blive til stress.

De unge, som befinder sig i den modsatte ende af spektret, er unge, som har en baggrund, hvor de
ikke har oplevet samme ressourcer og statte, og unge, som i forskellige grader har svaert ved at
indgad i de sociale relationer i uddannelsen, og som holder sig meget for sig selv. Nogle af disse
unge findes pa uddannelser, hvor elevsammensatningen er forholdsvis homogen, men mange
findes pa uddannelser, som er karakteriseret ved en hgj grad af uhomogenitet, og som isar findes
pé erhvervsuddannelserne. Her er eleverne meget forskellige, har forskellige baggrunde,
forskellige arsager - mere eller mindre klare - til at vaere p& den pagaldende uddannelse samt
vidt forskellige planer for fremtiden. Det gor det vanskeligt at etablere en ungdomskultur pa
uddannelsen, hvor man 'finder hinanden’ og far en fornemmelse af at hare til. Her spiller det
naturligvis en rolle, om en uddannelse varer tre ar (som pa gymnasiet) eller 20 uger (som et
grundforlab).

For disse unge er det desuden karakteristisk, at de ikke nedvendigvis har nogen retning med
deres uddannelse - de ved ikke helt, hvorfor de har valgt, som de har, og hvad de vil med det. For
mange spiller strukturerne i uddannelsessystemet en vasentlig rolle i forbindelse med
eksklusion, fordi mange unge ikke kan fa den praktikplads eller uddannelse, som vedkommende
gnsker. Alt sammen forhold, som betyder, at det er svaert for eleverne overhovedet at forholde sig
til leering og uddannelse. Hvis man ikke ved, hvorfor man er pa uddannelsen, hvad man skal med
den, og hvis man synes, det er svaert at indgé i relationer og ikke har et socialt fundament at sta
pa, sé er det en stor udfordring at forholde sig til og deltage i en uddannelse. Tilsvarende: Hvis
man ikke har mulighed for at fuldfere uddannelsen, fx pa grund af, at man mangler praktik, eller
hvis man ikke oplever, at uddannelsen kvalificerer en til et fremtidigt arbejde, sa bliver denret
hurtig meningsles.

Inden for disse to poler er der en rigdom af variationer. Der er unge, som ved, hvad de vil, men som
har svaert ved at deltage i det sociale pa skolerne. Der er unge, som deltager mere i det sociale
end i det faglige. Der er unge, som kaamper med personlige problemer, men som godt ved, hvad de
vil etc.
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Fokus for indevaerende undersegelse er modellens midterste niveau: Hvordan eleverne laerer og
forholder sig til leering, og hvad ken betyder for, hvordan forskellige elever in- og ekskluderes i
ungdomsuddannelserne? Samtidig er det tydeligt, at dette niveau kun kan forstas, hvis det
saettes i sammenhang med de ressourcer, de unge bringer med sig, og de strukturer og rammer,
der findes i ungdomsuddannelsessystemet.

| stedet for at tale om taberdrenge og vinderpiger bor fokus i stedet rettes mod de rammer, der
bade paedagogisk og strukturelt set eksisterer omkring ungdomsuddannelserne. Undersegelsen
viser, at der er meget pa spil for de unge i forhold til at f& en ungdomsuddannelse - bade i form af
karakterer, faellesskaber, praktikpladser og fremtidsudsigter. En stor del af dette spil overlades
det til de unge selv at klare - men som belyst har de langt fra alle de fornedne ressourcer og den
fornedne retning til at kunne klare sig. Hvis flere unge, bdde drenge og piger, skal have en
ungdomsuddannelse, sa handler det derfor om at udvikle paedagogikker og rammer, der i hojere
grad understetter de unges forlab.
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Kapitel 7

Hvordantar vialle med?

Hvar skal der seettes ind - arganisatorisk, paedagogisk og
strukturelt - hvis bade drenge og pigers uddannelsesfrekvens
skal oges?

Sigtet med projektet har vaeret at kortlaegge hvilken betydning ken har for drenge og pigers
deltagelse i ungdomsuddannelserne. Denne viden kan imidlertid ikke sta alene. For hvis flere
drenge og piger skal gennemfare en ungdomsuddannelse, sa kraever det forst og fremmest, at der
udvikles nye indsatser i ungdomsuddannelserne, der ger de muligt at inkludere flere unge af
begge kan. | dette sidste afsnit opstiller vimed afsat i rapportens konklusioner anbefalinger i
forhold til hvad leerere, skoleledere og andre akterer i uddannelsessystemet kan gore for at ege
uddannelsesfrekvensen blandt savel piger og drenge.

Anbefalingerne retter sig bade mod undervisningen, uddannelsernes organisering og de mere
overordnede strukturer i uddannelsessystemet. Sigtet er at udpege omrader, hvor undersegelsen
giver anledning til, at der i gangsaettes udviklingsarbejde.
Paedagogisk - i undervisningen

1. Giv plads til forskellige leringstilgange og interesser

Overordnet set har eleverne mange forskellige interesser og tilgange i forhold til det at
tage en ungdomsuddannelse. Kan er et af de omrader, hvor forskellene mellem eleverne
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viser sig. Det kommer blandt andet til udtryk ved, at drenge og piger generelt har en
tendens til at have forskellige faglige interesser og at de patager sig forskellige roller i
undervisningen. Interesser der, selv om de er kennede, ogsa danner afszt for elevernes
motivation. Ken og kensforskelle er sdledes en indbygget del af elevernes kultur og
identitet - og er ikke som sddan noget, det kan 'lukkes ude' af undervisningsrummet. |
stedet bor ken ses som noget, der kan kvalificeres og udvikles gennem undervisningen,
blandt ved at:

. Giv plads til forskellige leeringstilgange og interesser og til, at der er mange
mader at vaere elev pa - ogsa hvad angar ken.

. Alle elever skal have mulighed for at lzere alle de kompetencer, der indgar i
uddannelsen, ogsé mere tvaerfaglige kompetencer som fx at vaere kreativ, styre
et gruppearbejde mv. Men det skal ske med udgangspunkt i og respekt for
elevernes interesser.

: Tag ken og kennets betydning op som et tema i undervisningen, og styrk
derigennem elevernes refleksioner over kannets betydning.

Skab overskuelige og aktiverende laeringsrum.

Bade undervisningsformer, lokaler og holdsterrelser betyder noget for, om eleverne
oplever sig inkluderet i undervisningen - og dermed ogsa for hvor mange elever, der
deltager i undervisningen.

Eleverne har uanset ken behov for at vaere aktive i undervisningen for at fa det fulde
leeringsudbytte. Tilsvarende har de behov for at fa feed back pa, hvordan de klarer sig i
undervisningen, og hvad de kan gere for at forbedre deres indsats. Kombinationen af
store hold og meget laererstyret undervisning kan imidlertid betyde, at en stor gruppe
elever haegtes af undervisningen (fx de drenge, der satter sig bagest i
undervisningslokalet med deres computere). Samtidig kan det betyde, at mange - isaer
piger - bliver utrygge i forhold til at sige noget i undervisningen. Derfor er det vigtigt at:

. Skab overskuelige l@ringsrum. Fx gennem brug af delehold,
varkstedsundervisning og gruppearbejde - men ogsa ved at sikre at

bordopstilling og placering animerer eleverne til at deltage i undervisningen.

. Benyt undervisningsformer, der aktiverer eleverne, og som ger undervisningen
vedkommende og relevant for eleverne.

. Giv jeevnlig eleverne feed back pa, hvordan de klarer sig i undervisningen.

. Evaluer jeevnligt undervisningen med eleverne og fa deres input til, hvad der
virker befordrende for deres deltagelse og lering.
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Stet eleverne i at skabe gode sociale og faglige fallesskaber

En god klassekultur og staerke sociale fallesskaber er for mange elever en forudsaetning
for at praestere og deltage i undervisningen. Det ses blandt andet pa de uddannelser,
hvor eleverne organiserer 'fzelleslaering’ og samarbejder omkring opgaver og videndeling.

Bade de sociale og faglige fallesskaber er imidlertid mange steder overladt til eleverne
selv. Pa nogle uddannelser er det muligt at sidde for sig selv i store dele af skoletiden, fx
bag en computer, og ikke at vaere i kontakt med hverken undervisere eller de andre
elever. Det kan ege disse elevers risiko for frafald. Samtidig er faellesskaberne ofte
meget kensopdelte og padrager sig meget forskellig opmarksomhed. Pigernes
faellesskaber bliver mange steder problematiseret af bade elever og leerere som
praegede af ‘pigefnidder, mens der gennemgédende er mindre fokus pa drengenes
faellesskaber. Bade drengenes og pigernes faellesskaber har imidlertid stor betydning
for, hvilke elever, der oplever sig som inkluderet pa uddannelsen og hvilke, der ikke gar.

. Stot eleverne i at udvikle gode og inkluderende faellesskaber - 0gsa pa tvaers af
ken. Fx ved at lave sociale arrangementer, skifte pladser i undervisningen og
organisere laeringsgrupper.

. Opbyg en kultur i klassen/pa holdet, om at man stetter og hjeelper hinanden.
. Stet op om elevernes leringsfaellesskaber og brug dem aktivt i forbindelse
bade undervisning og vaer opmaerksom p3, at praestations- og vurderingskrav

ikke bliver en hindring for, at eleverne kan samarbejde om laering.

. Udvikl szrlige indsatser overfor de elever, der pa kanten af fallesskabet - fx
elever, der holder sig for sig selv.

Organisatorisk - pa skolen

4.
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Hj=lp eleverne med at udvikle hensigtsmaessige strategier i forhold til skolen

Der pahviler eleverne et stort ansvar i forhold til at organisere og gennemfare deres
ungdomsuddannelse. Der er mange praestationskrav at leve op til og i mange tilflde er
det op til eleverne selv, hvordan de vil ggre. Fx i forhold at organisere lektier og
gruppearbejde (isaer p& gymnasiet) og i forhold til at finde en praktikplads (p& EUD). Det
stiller store krav til elevernes selvledelse - krav, som ikke alle elever er i stand til at
indfri. Det kan fore til, at nogle elever, iszer piger, bliver stressede og har svaert ved at
gennemskue, hvordan de skal prioritere. Mens andre, oftest drenge, reagerer ved at vaere
afslappede og 'slacke’ pa skolens krav, hvilket kan betyde, at de far svaert ved at leve op
til kravene pa uddannelsen.

. Gor det tydeligt for eleverne, hvilke indsatser skolen forventer af dem - men
vaer ogsa aben for, at eleverne kan have mange forskellige tilgange i forhold til
atuddanne sig.
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. Hjzelp eleverne med at udvikle hensigtsmaessige strategier i forhold til at
opfylde skolens kray, isaer i opstarten af uddannelsen.

. Undlad at gere eleverne eneansvarlige for at lase strukturelle problemer, som fx
mangel pa praktikpladser, koordination af opgaveafleveringer mv. De skal lases
pa et institutionelt niveau.

Anvend IT paedagogisk

IT har grundlaeggende forandret elevernes deltagelse i undervisningen. Det betyder
bade, at eleverne kan sage og dele viden mere dynamisk, men ogsa at flere elever bruger
IT til underholdning og derved til at haegte sig af undervisningen.

Det er derfor vigtigt, at elevernes brug af IT indtaenkes i skolens laeringsstrategi, sadan
at seettes fokus pa hvordan IT anvendes paedagogisk - og ikke alene pa at udbrede - eller
regulere - bestemte teknologier. Eleverne har desuden meget forskellige IT kompetencer.
Nogle elever - heraf flest drenge - er meget kompetente i forhold til IT og kan inddrages
som ressourcepersoner. Andre elever har brug for feed back og undervisning i forhold til
at udvikle deres IT kompetencer.

. Udarbejd en strategi for, hvordan IT skal anvendes i undervisningen, herunder
hvordan ITkan bruges til at fremme elevernes laering og vidensdeling. Overvej
ogsa om der er omrader, hvor IT ikke fremmer laering.

. Inddrag eleverne i overvejelser om, hvad god mediebrug pd uddannelsen er.

. Praeciser hvilke kompetencer, det kraever hos eleverne at anvende IT og hvem
der er ansvarlig for at eleverne udvikler de forskellige kompetencer.

Eksperimenter med nye faglige profiler

Elevernes fag- og uddannelsesvalg er med til at skabe et kensopdelt
ungdomsuddannelsessystem, hvor piger er i overtal pa nogle uddannelser, og drenge pa
andre. Kensopdelingen er en konsekvens af, at elevernes faglige interesser ofte er
'kennede’ og drenge og piger derfor har en tendens til at vaelge forskellige uddannelser.
Kensopdelingen forstaerkes af, at eleverne pa de forskellige ungdomsuddannelser ofte
ikke er i kontakt med hinanden; heller ikke der hvor flere uddannelser er samlet pa et
faelles campus.

. Eksperimenter med at udvikle nye faglige profiler, der blander typiske kvinde og
mandefag og dermed gor det interessant for elever af begge kan, at soge
uddannelsen. Et eksempel er bioteklinjen pa htx, der kombinerer traditionelle
naturvidenskabelige fag med ernzerings- og sundhedsfag.

. Udbyd feelles valgfag og lav faelles sociale arrangementer pa de
uddannelsessteder, hvor flere ungdomsuddannelser er samlet pa ét campus.
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Strukturelt - tuddannelsessystemet

7.
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Mulighed for afklaring undervejs

De nuvaerende rammer i ungdomsuddannelsessystemet betyder, at unge i dag skal vide
hvad de vil i forhold til udannelse og erhverv, nar de er 15 ar. Mange unge er imidlertid
ikke afklarede om, hvad de vil pa dette tidspunkt. Det ferer til at nogle unge vaelger at
starte pa uddannelser, som de ikke er afklarede om, og som de derfor dropper ud af pa et
senere tidspunkt. Samt at nogle unge mister deres motivation i forhold til at laere noget
pa uddannelsen.

Tilsvarende er der en gruppe af unge, med en overvaegt af drenge, der har brug for at fa
flere erfaringer, for de er afklarede og motiverede i forhold til valg af
ungdomsuddannelse.

. Skab mulighed for, at unge kan afklare deres uddannelses- og erhvervsvalg
undervejs, blandt ved at gore det lettere at skifte uddannelse og bygge videre
pa eksisterende uddannelse.

. Anerkend at nogle unge har behov for et 'afklarende forlab’ fx pa
produktionsskoler og hojskoler - og at det ikke kun er de ressourcesvage’ unge,
der har et sddan behov.

. Styrk de unges adgang til vejledning - bade i overgangen til
ungdomsuddannelserne og undervejs. Fx ved at udbygge samarbejde mellem
ungdomsuddannelserne, UU og Studievalg.

Alle unge skal kunne se et perspektiv med deres uddannelse

En af de sterste udfordringer i ungdomsuddannelsessystemet er den polarisering, der
eksisterer mellem forskellige ungdomsuddannelser - bade hvad angar
elevsammensatning, leringsforudsaetninger og fremtidsudsigter. Polariseringen
betyder, at eleverne i praksis har ret forskellige betingelser bade i forhold til at
gennemfere uddannelsen og i forhold til hvad de kan bruge uddannelsen til efterfalgende.
Der er mao. ret stor forskel pa at vaere pige og dreng - afhangig af hvor du befinder dig i
uddannelsessystemet. Lige nu er det op til eleverne selv at opna succes i forbindelse
med deres ungdomsuddannelse - og dermed ogsa at tage ansvar for det nederlag, deter,
hvis de ikke kan fuldfere eller anvende deres uddannelse.

. Alle unge skal kunne fuldfere og anvende deres uddannelse. Det kraever blandt
andet en mere koordineret indsats i forhold til at skaffe praktikpladser pa
erhvervsuddannelserne. Men ogsa at der skabes bedre muligheder for, at de
unge kan bygge videre pa og forbedre deres kvalifikationer - og fx ikke haenger
pa ‘en darlig studentereksamen'resten af deres liv.



Center for Ungdomsforskning | Drenge og piger p& ungdomsuddannelserne

Referenceliste

Arbejderbevaegelsens Erhvervsrad (2011 a): Unge uden uddannelse gér en usikker fremtid i mede.
Notat 18. maj 2011

Arbejderbevaegelsens Erhvervsrad (2011 b): Piger bryder den sociale arv - drenge ger det
modsatte. Notat 16. april 201

Bandura, A. (1997): Self-Efficacy - The exercise of control, W.H Freeman

Beck, S. & Paulsen, M. (2011): Mangfoldighed og fzellesskab - en etnodidaktisk analyse af
kursistbaggrunde og klasserumskultur p& HF og VUC. Odense. SDU/IFPR

Bernstein, B. (2000): Pedagogy, Symbolic Control and identity. Theory, Research, Critique.
Lanham: Rowman & Littlefield Publishers Inc

Beskaftigelsesministeriet (2008): Det kensopdelte arbejdsmarked. Beskaftigelsesministeriet

Blasco, L. red. (2003): Young People and Contradiction of Inclusion. Towards Integrated
Transistion. The Policy Press.

Butler, J. (1990): Gender Trouble- feminism and the subversion of identity, Routledge

181



Drenge og piger p& ungdomsuddannelserne | Center for Ungdomsforskning

Baagee Nielsen, S. & Serensen, A. Reick (2004): Unges valg af uddannelse og job - udfordringer
og veje til det kensopdelte arbejdsmarked. Center for Ligestillingsforskning, Roskilde
Universitetscenter.

Baagee Nielsen, S. red. (2011): Nordiske mand til omsorgsarbejde! En forskningsbaseret
erfaringsopsamling pd initiativer til at rekruttere, uddanne og fastholde maend efter
finanskrisen. Center for velfaerd, profession og hverdagsliv, Roskilde universitet

Christensen, A. [lleman mfl. (2012): Sundhed og sygelighed i Danmark i 2010 og udviklingen siden
1987. Statens Institut for Folkesundhed, Syddansk Universitet

Davies, B. (2000): (In) scribing body/landscape relations, Alta Mira Press

Davies, B. & Harré, R. (1990). Positioning: The production of Selves. Journal for Theory of Social
Behavior, 20(1)

Davies, B. og Hunt, R. (2001): Classroom Compentencies and Marginal Positionings. In
Davies, B. (2000): A body of writing-1990-1999, Alta Mira Press.

Demant, J. (2006): Fokusgruppen - spargsmdl til fenomener i nuet. | Bjerg, 0. & Villadsen, K. (red):
Sociologiske metoder. Samfundslitteratur.

Epstein, D. (1998): Real Boys don't work. Underachievement, Masculinity and the Haressment of
sissies. In Epstein et al: Failing Boys? Issues in Gender and Achievement, Open University Press.

Emerek, R. & Holt, H. (2008): Lige muligheder - frie valg? Om det kensopdelte arbejdsmarked
gennem et drti. Det Nationale Forskningscenter for velfaerd, SFl, 08:24.

(EU 2012): Gender, Education, Mobility and Work - an expert work seminar on the gener
segregated educational choices of young people in Europe, Note, Council of The European Union,

50C624

EVA (2005): Kan, karakterer og karriere. Drenge og pigers praestationer i uddannelse, Danmarks
Evalueringsinstitut

EVA (2009): Blik for ken i paedagogisk praksis. Notat fra Danmarks Evalueringsinstitut.

Furlong, A. & Cartmell, F. (2007): Young People and Social Change. New Perspectives. Open
University Press

Gilliam, L. (2009): De umulige barn og det ordentlige menneske, Aarhus Universitetsforlag.

GL (2011): Elevtrivselsundersagelse 2011, Gymnasieskolernes Larerforening.

182



Center for Ungdomsforskning | Drenge og piger p& ungdomsuddannelserne
Gorlich, A., Pless, M., Katznelson, N. & Olsen, P. (2011): Hvem er de unge ledige - unge uden
uddannelse og arbejde i Faxe Kommune, Center for Ungdomsforskning

Hansen, E.J. (2005): Ken og uddannelse; | Ken, karakterer og karriere. Drenge og pigers
praestationer i uddannelse, Danmarks Evalueringsinstitut

Hansen, R. Praastmann (2010): Autoboys.dk - en analyse af maskulinitets- og
etnicitetskonstruktioner i skolelivet p&d automekanikeruddannelsen. Ph.d.-afhandling, Det
Humanistiske Fakultet, Kebenhavns Universitet

Hargreaves, A. (2005): Undervisning i videnssamfundet. Uddannelse i en usikker tid, Forlaget Klim

Hasse, C.(2002): Kultur i bevaegelse. Fra deltagerobservation til kulturanalyse - i det fysiske rum.
Samfundslitteratur.

Hasse, C. (2011): Kulturanalyse i organisationer. Begreber, metoder og forblaffende
leererprocesser. Samfundslitteratur.

Henningsen, I. (2007): De kansopdelte uddannelser og det kensopdelte arbejdsmarked. LO-
dokumentation 1/2007, p. 57-1009, LO Storkebenhavn

Henningsen, |. (2008): Ken og uddannelsesvalg. In Emerek & Holt (Ed.), Lige muligheder - frie valg-
om det kensopdelte arbejdsmarked gennem et arti (Vol. 08), Socialforskningsinstituttet

Henningsen, |. (2010): At springe over hvor geerdet er hgjest. Ungdomsforskning, 9 (3 & 4), Center
for Ungdomsforskning, Arhus Universitet

Hutters, C. & Stiggaard, M. Stenkjaer (2012): Evaluering af 'Projekt trivsel pd EUD' Et projekt om
god praksis i stetten til sérbare unge med misbrugsproblemer. Center for Ungdomsuddannelse

Hutters, C. & Brown, R. (2011): Hvor blev drengene af? Ken og uddannelse efter gymnasiet, Center
for Ungdomsforskning

Hutters, C. (2004): Mellem lyst og nedvendighed - en analyse af unges valg af videreggende
uddannelse. Ph.d. afhandling, Institut for Psykologi og Uddannelsesforskning, Roskilde

Universitet.

[lleris. K, Katznelson, N., Nielsen, J.C., Simonsen, B. & Sarensen, N.U. (2009): Ungdomsliv - Mellem
individualisering og standardisering, Samfunds Litteratur

[lleris, Knud (2006): Leering, Roskilde Universitetsforlag

Jacobsen, M. Hviid red. (2009): Zygmunt Baumann. Fagre nye leeringsliv - leering, paedagogik,
uddannelse og ungdom i den flydende paedagogik. Forlaget Unge Pdagoger.

183



Drenge og piger p& ungdomsuddannelserne | Center for Ungdomsforskning

Johnson, R.(2010): Jag bryr mig inte! | Ungdomsforskning &rgang 9, nr. 3 & 4, december 2010

Jorgensen, C. Helms (2010): Frafald i de danske ungdomsuddannelser. | Marcussen, Eifred (red):
Frafall i utdanning for 16 - 20 aringar i Norden, TemaNord 2010:517, Nordisk Ministerrad.

Jargensen, C. Helms red. (2011): Frafald fra erhvervsuddannelserne. Roskilde Universitetsforlag
Kagan, S. & Stenlev, J. (2007): Cooperative Learning. Alinea

Katznelson, N. & Pless, M. (2007): Unges veje mod ungdomsuddannelserne. Tredje rapport om
unges uddannelsesvalg og overgang fra grundskole til ungdomsuddannelse. Center for

Ungdomsforskning, DPU, Aarhus Universitet

Katznelson, N. (2007): De méske egnede p& erhvervsuddannelserne - og frafald og fastholdelse
af udsatte unge. Center for Ungdomsforskning

Katznelson, N., Vestergaard, A. Louw & Brown, R. (2011): Ungdoms pé& erhvervsuddannelserne.
Delrapport om valg, elever, lzering og faellesskaber. Erhvervsskolernes Forlag

Katznelson, N. & Brown, R. (2011): Motivation i erhvervsuddannelserne. Med eleverne ind i
undervisningsrummet til faget, paedagogikken, lererne og praktikpladsmanglen.

Erhvervsskolernes Forlag

Koefoed, J & Sendergaard, D.M.(red) (2009): Mobning - Sociale processer pé afveje, Hans Reitzels
Forlag

Lehn - Christiansen, S. & Rieck Sarensen, AA (2005): Notat vedrarende det kansopdelte
uddannelses og erhvervsvalg, Center for Ligestillingsforskning. RUC

Lehn, S. & Rieck Sarensen, AA. (2004): Unge, kan og karriere. Projektforlab og resultater, Center
for Ligestillingsforskning, Roskilde Universitetscenter.

Ligestillingsministeriet (2010): Perspektiv og handleplan 2010
Ligestillingsministeriet (2011): Perspektiv- og handleplan 2011
Mac an Gail, M. (1994): The Making of Men, Open University Press

Madsen, U. Ambrosius (2003): Peedagogisk etnografi - forskning i det paedagogiske praksisfelt.
Forlaget Klim

Moderniseringsstyrelsen (2012): Analyse af overarbejde p& erhvervsskolerne,
Moderniseringstyrelsen

184



Center for Ungdomsforskning | Drenge og piger p& ungdomsuddannelserne
Munk, M. D. (2008): Ken, social mobilitet og social reproduktion. Maskulin dominans og
kvindernes indtog i uddannelsessystemet. Dansk Paedagogisk tidsskrift, Vol 56(2), p. 26-35
Munk, Martin D. (2009): Drenge er de nye tabere. | Kvinden og samfundet, Vol.125, nr. 4, p. 10-13.

Murning, S. (2012): Social differentiering og mobilitet i gymnasiet
- kulturel praksis, sociale positioner og mulighed for inklusion. Center for Ungdomsforskning

Nielsen, H. B. (2009): Skoletid. Piger og drenge fra 1. til 9. klasse, Akademisk Forlag

Nielsen, M. L. (2010): Taberdrenge og vinderpiger. Ungdomsforskning, 9 (3 & 4), 19-30. Center for
Ungdomsforskning, Arhus Universitet.

Nielsen, M. L & Katznelson, N. (2009): Nér fremtiden tegner sig - rapport om uddannelsesvalg og
vejledning i et udkantsomréde i Danmark, Center for Ungdomsforskning, Arhus Universitet

Nielsen, M. L. & Pless, M. (forthcoming nov. 2012): Fra taberpiger til vinderpiger?- unge kvinder
uddannelsesorientering gennem 40 ér. | Grenbak (red.) Er der spor?- feminisme, aktivisme og

kensforskning i et halvt drhundrede. Hans Reitzels Forlag.

Nielsen, S. B. & Rieck Serensen, A, (2004). Unges valg af uddannelse og job - udfordringer og veje
til det kensopdelte arbejdsmarked, Center for Ligestillingsforskning, RUC

Nordahl, T. m.fl (2011): Kjennetegn pd skoler med sm@ kjennsforskeller, Hegskolan i Hedmark,
Rapport nr.14, 2011

Nordahl, T.(2010): Eleven som akter. Fokus pd elevernes laering og handlinger i skolen. Hans
Reitzels Forlag

Nordberg, M. (Ed.) (2008): Att vara cool pd rdtt sdtt - Cool som distinktion, interaktion ach
férkroppsliga praktik, Liber

Nordberg, M. & Saar, T. (Ed.) (2008): Softnara, brékstakarana och antiplugkulturen - om vikten av
att ocksé berdtta de andra historierna, Liber

Nordberg, M. (2010): Berdttelser om skolarbete, manlighet och coolhet, Ungdomsforskning, 9 (3 &
4),19-30, Center for Ungdomsforskning, Arhus Universitet

Pedersen, 0. K. (2011): Konkurrencestaten. Hans Reitzels Forlag

Pless, M. (2009): Udsatte unge pé vej i uddannelsessystemet. Ph.d.afhandling, DPU, Aarhus
Universitet

Pless, M. & Hansen, N.H. Maller (2010): Hf pd VUC et andet valg. Center for Ungdomsforskning.

185



Drenge og piger p& ungdomsuddannelserne | Center for Ungdomsforskning

Rasmussen, M. og Due, P. (2011): Skolebernsundersagelsen 20710. Institut for Folkesundhed.
Regeringen (2011): Et Danmark der stdr sammen. Regeringsgrundlag oktober 2011.

Reishy, K. & Knudsen. S. V. (2005): Kan, ligestilling og skole 1900-2004, NIKK - Nordisk institutt for
kunnskap om kjenn.

Riis, 0. (2011): Metoder pé tveers, DJOFs Forlag

Runfors, A (2008): In Dialogue with Devaluation. Young People's Life Choices as Social Positioning
Practices in Olsson, A. (ed.) Thinking with Beverley Skeggs. Stockholms Universitet

Skaalvik, Einar M. & Skaalvik, Sidsel (2007): Skolens lzeringsmilje. Selvopfattelse, motivation og
leeringstrategier, Akademisk Forlag.

Skeggs, B. (2004): Class, Self, Culture. Routledge
Skolverket (2006): Kénsskillnader i méluppfyllelse och utbildningsvalg. Rapport 287, Skolverket

Skoleverket (2010): Attituder til skolen 2009. Elevernas och ldrarnes attityder til skolen, rapport
334.

Staunaes, D. (2004): Kan, etnicitet og skoleliv. Samfundslitteratur

Thomsen, J. P.(2008): Social differentiering og kulturel praksis p& danske
universitetsuddannelser, Ph.d.afhandling Forskerskolen i Livslang Laering, Roskilde Universitet.

Ulriksen, L. (2004): Den implicitte studerende. Dansk Padagogisk Tidsskrift nr. 3/2004.

Ulriksen, L., Simonsen, B. & Holmegaard, H. Tolstrup (2008): Laeringsmilje og naturvidenskab pé
htx - kvaliteter og udfordringer. Center for Ungdomsforskning.

Ulriksen, L., Murning, S. & Ebbensgaard, A.B. (2009): N&r gymnasiet er en fremmed verden.
Eleverfaringer - social baggrund - fagligt udbytte. Samfundslitteratur.

Vestergaard, A. m.fl. (2010): Leaeringsmilje pd hhx. Resultater fra et forskningsprojekt om
handelsgymnasiet. Erhvervsskolernes Forlag.

Vilshammer, M. (2012): Frafald p& erhvervsuddannelserne. Speciale fra Institut for Samfund og
Globalisering, Roskilde Universitet

Wibeck, V. (2011): Med fokus pé interaktion- att fénga samspelat mellan deltagare, ideer och

argument i focusgrupsstudier. | Fangen, K. & Sellerberg, A. (red): Manga mojliga metoder.
Studentlitteratur.

186



Center for Ungdomsforskning | Drenge og piger p& ungdomsuddannelserne
Willis, P. E. (1977/1981): Learning to Labour. How do working class kids get working class jobs?.
New York, Columbia Press

Uni-C, Statistik og analyse (2010): Profilmodel 2009. Fremskrivninger af en ungdomsérgangs
uddannelsesniveau. Notat 24. november 2010

@ia, T. (2011): Nordiske ungdomars holdninger til likestilling, NOVA - Norsk Institut for Forskning
om Oppvekst, Velferd og Aldring

Ostberg, V. (2001): Hélsa och vélbefinnande. | Jan O. Jonsson & Viveca 6stberg (red.): Barns och
ungdomars vélfard. Stockholm: Statens offentliga utredningar, 55.

Aarhus Kommune (2011): Evaluering af projektet: Drenges liv og leering. Videncenter for

Padagogisk Udvikling, Barn og Unge, Aarhus Kommune i samarbejde med DPU, Aarhus
Universitet.

187



Drenge og piger p& ungdomsuddannelserne | Center for Ungdomsforskning

Bilag A

Interviewguide og analyse

af dataseet

Interviewguide

Alle elevinterviews er gennemfart som gruppeinterviews pa skolen i skoletiden. Interviewene er
gennemfort med afszt i nedenstaende interviewguide. Alle interviews er bandede og
efterfalgende skrevet ud.

Interviewguide

0. Indledende runde:

. Praesenter jer selv efter tur med navn, klasse samt en kort
introduktion til hvorfor | har valgt at sege ind p& denne
uddannelse.

1 Undervisning og leering
. Indledende refleksion. Beskriv en konkret episode, hvor | synes

| l2erte rigtig meget? Hvad skete der? Skriv stikord pa post it
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. Runde. Sperg ind til: Hvad er god undervisning (inddrag
observationer)
. Fokuspunkter:

- Undervisningsformer. Hvad fungerer, hvad fungerer ikke?

- Deltagelse iundervisningen. Hvem siger noget, hvem markerer?

- Deltagelse i gruppearbejde? Hvem gor hvad?

- Hvem er de gode elever? Hvad gor de?

- Hvadbetyder karakterer?

- Hvor meget forbereder | jer? Hvad betyder forberedelser for
deltagelse? Hvem kan improvisere?

- Hvor ofte mé | selv bestemme emne? Hvad betyder det?

Relationer i klassen

. Hvordan er stemningen i jeres klasse/pa jeres hold?

. Hvad skal der til for at | trives i klassen/p& holdet?

. Hvem er | sammen med fagligt? Hvad afger hvem | er sammen
med (fx i gruppearbejde)?

. Hvem er | sammen med socialt? Hvad afger hvem | er sammen

med socialt?

Integration pa uddannelsen

. Lever uddannelsen op til jeres forventninger? Hvorfor/hvorfor
ikke?

. Har | overvejet at stoppe pa uddannelsen?

. Er der andre i klassen der er droppet ud? Hvorfor stoppede de?

. Hvad kan skolen gere for at fa feerre til at falde fra?

Holdninger til uddannelse

. Hvilke af de fire holdninger er | mest enig i? Hvilke er | mest
uenige i? Er der holdninger, | synes mangler?
(Fokuskort 1: Fire holdninger til uddannelse)

Fremtidige uddannelsesplaner

. Hvorfor valgte | netop denne linje?

. Ved | hvad | skal efter gymnasiet? Uddyb: hvordan er | kommet
frem til det?

. Hvordan pavirker det jer, at der er skonomisk krise og stigende
ungdomsarbejdsleshed?

. Er det noget | tenker over, ndr | vaelger uddannelse og arbejde?

189



Drenge og piger p& ungdomsuddannelserne | Center for Ungdomsforskning

Analyse af datasaet

Spergeskemaundersagelsen er gennemfort af Center for Ungdomsforskning i samarbejde med
Forum 100% i perioden november-december 2011. Den rummer besvarelser fra 18 institutioner,
hvilket har givet i alt 3741 individuelle besvarelser. Den er gennemfort online af eleverne i
faellesskab med en laerer.

Dataszettet er renset for besvarelser, der ikke har opgivet deres kan i besvarelsen. Desuden er
flere svar i datasaettet blevet sammenkodet. Nar der sperges til hvor enig eleven er i et udsagn, er
svarmulighederne "enig” og "meget enig" sldet sammen til kategorien "enig” og svarmulighederne
"uenig” og "meget uenig" er sldet sammen til kategorien "uenig" Kategorien "hverken/eller” er
bevaret. Det reducerede antal kategorier skulle gerne medvirke til at forenkle og overskueliggere
vaesentlige pointer og deres grafiske fremstilling.

Pa en raekke spargsmal bliver der testet for signifikans. Der er i dette tilfzelde tale om

X 2 -test for uafhaengighed med kritisk vaerdi a=0,05. Dette er gennemgaende for hele opgaven,
med mindre andet er anfort.
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